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The thesis consists of three parts. In these three parts, a review and suggestion study
will be conducted on the objectives and achievements of the curriculum of the third
grade of elementary school according to the philosophy for children method (P4C). In
the first part, the definition of the Philosophy for Children (P4C) method, its history,
its objectives, the applicative dimension of the method, the role of the teacher and the
curriculum covering all educational levels created by Lipman, who is the founder of
the method, will be presented. In the second part, information will be given about the
purpose, values, skills and philosophy of the curriculum (syllabus) of the Ministry of
National Education, and the syllabi of the basic courses (Turkish, life science, science,
mathematics) will be examined in detail and presented together with the acquisition
programs. In the third part of the thesis, the research method of the thesis is presented.
In the fourth part of the thesis within the framework of the information presented in
the first two chapters, the similarities and compatibility of the position and principles
of the two structures in the world of education will be shown by various academic
studies in the field. In the conclusion part of the thesis, a general evaluation was made

with suggestions about the field.
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ONSOZ

Tezimizin amaci, MEB miifredatinin genel yapisi ve kazanimlarinin ¢ocuklar igin
felsefe (P4C) metoduna gore incelenmesi ve miifredatta P4C’si yonteminin nasil yer
bulabilecegini, MEB program yapisina nasil bir giincelleme getirilebilecegini

tartismaktir.

Bu baglamda, yliksek lisans tezim benim i¢in lisans tezimin bir devami niteligindedir.
‘‘Alain Badiou’nun Jenerik diislincesinin egitim felsefesine etkisi’” adli lisans tezim,
degisen ontoloji diinyasinin egitim sistemine nasil bir boyut kazandiracagi iizerineydi.
Bu calismada, Alain Badiou’nun one siirdiigli jenerik diisiincesinin egitimde
olusturacag: tavir, ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesinde oldugu gibi
sOziinil ettigimiz sekliyle 6zneye yer agmakta fakat ayni1 zamanda geleneksel egitim
felsefelerinin 6zneye sundugu hakikati miimkiin kilmaktadir. Bu da 6grenci merkezci
anlayistan ¢ok Ogretmenin de merkeze yaklastigi temelde demokratik bir iligki
sisteminin merkezde oldugu bir anlayisa bizi ulastirmistir. Bu sistemde, simifta
Ogretenin konumunun Onemli bir oranda Platon’un diyaloglarindaki bilgeye
benzedigini sdyleyebiliriz. Platon’un diyaloglarinda soziin ve sahnenin sahibi (ister
Sokrates, ister Parmenides, ister Eleal1 bir yabanci ... olsun) bilgedir. Sahnenin sahibi
ogretendir fakat bu sahiplik ¢ocuklarin soru sorma hakkini elinden alacak sekilde,
despot bir tavir sergilememektedir. Esas olarak, tartismanin nasil baslayacagi, nasil
yiirliyecegi, tikandig1 noktalarda yeni baslangiglarin nerede aranacagi, soziin sinirlari
igerisinde bir sorunun cevabi yoksa bile bu imkéansizlifin yine soziin imkénlart
icerisinde nasil tespit edilecegi bilgenin yani isi kolaylastiran 6gretmenin elindedir.
Bununla beraber ikinci vardigimiz sonug¢ ise yOntem arayisi iizerine olmustur.
Cocugun hem geg¢mis birikimden haberdar olup hem de sunulan bu bilginin
dogrulugunun da degisebilecegi, yeni bilimsel gelismeler ile farkli bir diinya ile
karsilasabilmemizin her zaman miimkiin oldugunun farkinda olmasi saglanmalidir. Bu
farkindaligin ¢ocuklara nasil bir yontemle verilebilecegine odaklandigimizda; Alain
Badiou’nun ontolojisinde yer alan kavram egitimi ile miimkiin olabilecegi sonucuna
varmistik. Cilinkii Badiou'nun kurdugu ontolojide ger¢eklik bize bir dil vasitasiyla
sunulmaktadir. Ona gore, adlandirma olmaksizin 6zneye goriinen hakikatin, var olan
kiimeye herhangi bir etkisinden bahsedemeyiz. Gergekligin, diisiince, dis diinya ve

dilin ortak iiriinii olarak bize sunuldugunu diisiinlirsek, kendimizi ve diinyay1
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anlamada kullandigimiz kavram, fikir ve diisiince birimlerinin anlaminin agikliga
kavusturulmast demek, fikir beyan ederken olusan anlam belirsizliklerinin ve

muglakligin minimuma inmesini saglamak demektir.

Kavram egitiminin sinif i¢cinde nasil saglanacagina dair yontem ve pedagoji
arayisimda hem ogretmenle Ogrenci arasindaki iligkiyle hem de smif iginde
demokratik ortamin nasil saglanacagina dair arayisimda karsima ¢ocuklar i¢in felsefe
(P4C) ¢ikt1. Bu alanda hem sahada hem de akademide yaptigim ¢alismalar neticesinde

yiiksek lisans teziminn yazilmasini sagladi.

Egitimin amaglarindan biri, sayet bu diinya Badiou’nun ontolojisinin bizlere anlattig
gibi birilerinin 6zne olmasi yolu ile siirekli degistiyse bu degisimin nasil oldugunu
ogrenciye sunmak olabilir. Biitiin toplumsal biiyiime, genisleme ve degismeler, aslinda

modellerimizin bosluklarinin birileri tarafindan goriilmesi ile gergeklestirilir.

Bu yontemle, ¢ocuklara kendilerine sunulan herhangi bir bilgiye dair dogmatik bir
inangtan ziyade, bilginin dogrulugunun yeni bir aragtirmayla sonradan degisebilecegi
ve bagka birtakim hakikatlerin de ortaya ¢ikmasinin her daim miimkiin oldugu
hususunda farkindalik kazandirilir. S6z konusu yontemle yetisen bir ¢ocuk, bulundugu
durum veya sunulan bir bilgi kargisinda “aslinda bu boyle olmayabilir veya bu bilgi su
acidan gegerli olsa dahi bu cihetten anlamli degil” tarzinda bilgiye dair farkindalik
sahibi olarak yasayacaktir. Bu farkindalik da onu daha 6ngoriilii ve daha az 6n yargiya

sahip bir birey kilacaktir.

Bunun sinif i¢inde nasil yapilabilecegine dair egitimi de P4C yontemi ve pedagojisi
sunmaktadir. Ogrencilerin mevcut durumu fark etmesi elestirel diisiince yapisina sahip
bireyleri gerekli kilmaktadir. Bu elestirel diisiinceye sahip dgrencilerin yetismesi de
ancak, gerek okuldaki yonetimde, gerekse sinif igerisindeki yapida, demokratik bir
ortamin saglanmasi liizumunu dogurmaktadir. Felsefenin kendisini demokratik bir
faaliyet olarak goren Badiou, hakikatin a¢iZa ¢iktig1 alanlardan biri olarak siyaseti ele

alirken onun felsefe ile arasindaki iliskiye demokrasiyi yerlestirdigini sdyleyebiliriz.*

! Badiou, A. (2003). Yeni Bir Siyaset I¢in Felsefe. istanbul: Encore. 30-32
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Egitim diinyastyla ilgili sunu sodyleyebilirim ki, varlik anlayisimizin degismesi
siyasetten ahlaka tiim alanlarda farkinda olmasak bile bakis agimiz1 degistirdigi gibi
egitime de etki etmektedir. Bunu mevcut egitim tarihi siireci boyunca ortaya ¢ikan
egitim felsefesi akimlarinda net olarak gorebilmekteyiz. Dolayisiyla egitimde de
degisim kagiilmazdir. Mesele bu degisimin nasil gerceklesecegidir. Biz de tezimizde

ufak bir 6neri caligmasi ile bu degisimin nasil olabilecegine dair katki sunmak istedik.
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BOLUM |

GIRIS

Toplum degisirken topludaki bireyleri doniistiirmekle vazifeli egitiminin hig
degismiyor veya degisimin ayni oranda ger¢eklesmiyor olmasi beraberinde cesitli
sikintilar olusturmaktadir. Ornegin, teknolojinin gelistigi, gelismeye devam ettigi
giinimiizde bilgiye ulasmak oldukc¢a kolayken, cocuklar1 salt ezbere dayali bir
sistemde egitmek, aslinda egitimin temel hizmetlerinden biri olan “gocugu gelecege
hazirlama” gorevini yerine getirilmedigini gosterir. Bundan yiizyil 6nce veya heniiz
matbaanin icat edilmedigi dénemlerde bilgiye ulagsmak zorken, dgretmenin temel
vazifesi elindeki dogru kabul edilen bilgiyi topluma, ¢ocuklara ulastirir. Fakat eger
bilgiye ulagsmak elimizdeki herhangi bir akilli cihazin arama motoruna yazmamiz
kadar kolay ise dgretmenin, egitimin, egitimin i¢inde miifredatin nasil yapilandirilip

gerceklesmesi lazimdir?

Eskiden bilgiye ulagsmak onemliyken, gilinlimiizde bilgiye ulasmanin kolaylagsmasi
aslinda bilimsel, giivenilir bilgi ile bilimsel gegerliligi olmayan, giivenilir olmayan
bilgilere de ulagsmay1 kolaylastirdi. Bir arama motoruna yazdigimiz soru veya konu
hakkinda gegerli olan bilgiler kadar ispati olmayan, spekiilatif ya da bilimsel olmayan
bilgileri de onlimiize getirmektedir. Bu da su demek oluyor ki artik toplumun bilgiye
dair karsilastigi problem, bilgiye ulasmak degil, ulasilan bilgilerden hangisinin
bilimsel ve gecerli bilgi oldugunu tespit etmek olmustur. Dolayisiyla giiniimiiz
toplumunda bilgiye dair egitim, miifredat ve 6gretmenin gorevi dogru bilgiyi tespit
edebilmek olmustur. Bunu nasil gerceklesebilece§ine dair ¢6ziim Ogrencilerde
elestirel, yaratici ve akli dogru kullanma becerisinin gelismesinden gegmektedir. MEB
miifredati/6gretim programi kazanimlart da bunu amaglamaktadir. Fakat egitim
sistemimizde mevcut sunulan kazanimlarin nasil gerceklesebilecegine dair bir yontem
eksikligi vardir. Kuskusuz ki elestirel, yaratic1 ve akli dogru kullanma becerilerinin

egitimde felsefe olmaksizin gelismesi diisiiniilemez.



Egitim ve 6gretim, bireylerin yasadigl toplumun, diinyanin farkina varmasi, kendini
kesfedip mevcut toplumda ve diinyada yerini bulmasi, yasadigi diinyada var olan
sorunlari fark etmesi, bu sorunlarin ¢éziimiine dair akil yiriitmesini saglamay1
amaclamaktadir. Bu amacin gergeklesmesi i¢in de 6grencide 6n goriilen uygun egitim
sisteminde muhakeme, akli dogru kullanma becerisi, problem ¢ézebilme yetenegi ve
bireylerle ihtiyaglarmi karsilamak i¢in uygun etkilesim ve iletisim bigimlerini
uygulama becerisi, yanlis bilgi ve dogru bilgiyi ayirt edebilmek gibi becerilerin
kazandirilmasi gerekir. P4C'nin gocuklar i¢in temel amaci, 6grencileri yansitici, esnek,
etkili ve filozof insanlara doniistiirmektir. Benzer sekilde bu programda da 6grenciler,
uygun fikirleri uygun olmayanlardan ayirt etme ve bu konuda uygun tiimdengelim ve
gerekgeleri kullanma becerisi kazanirlar. P4C pedagojisiyle olusturulan miifredatta
cocuklarin akil yiiriitme, arastirma ve sorgulama, kavramsallastirma, diyalog ve fikir
aligverisi, duygusal ve sosyal beceri gibi farkli becerileri 6gretilmesi amaglanir. Toplu
tartismalara ve sorgulamaya katilan ¢ocuklar, genellikle medya tiiketme deneyiminden
tamamen farkli olan zihinsel, duygusal ve sosyal zevk alirlar. Bir prosediir ve yontem
gibi diisiinme ve tefekkiir sanatin1 uygularlar. Tartistiklarinda, birbirlerini elestirmeyi
ve yoneltilen elestirileri kisisellestirmeden tez ve antitezleri sunmayi Ogrenirler.
Sorgulama toplulugu onlara fikir ayriligimin iyi oldugunu ancak ofkeye gerek
olmadigini 6gretir. Ayrica yapilan aragtirmalar gostermektedir ki, temelinde Sokratik
yontemin oldugu bu felsefe metodolojisinin ¢alisildigr miifredatlar da gergeklestirilen
felsefe cemberlerine katilan ¢ocuklar genellikle derin bir bag ve dostluk duygusu

hissetmektedir.

Bu baglamda bu tez ¢alismasi, ilkokul ti¢iincti sinif miifredatinin ¢ocuklar igin felsefe
(P4C) metoduna gore MEB’in ama¢ ve kazanimlari {izerinden bir incelenme
calismasidir. Tez calismasinin gergeklesmesi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi,
degerlendirilmesi ve raporlama siirecini kapsamaktadir. Tez ¢alismasinda, P4C
yontem ve pedagjisi ile MEB miifredat yapisinin derinlemesine ve ayrintilartyla
incelenebilmesi i¢in oOzellikle ana kaynaklardan olusan bir literatiir taramasi
yapilmistir. Gergeklesen bu literatiir taramasi sonrasinda MEB’in ilkokul ti¢tlincii sinifi
Ogretim programlart nitel bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizi yontemi
kullanilarak tez ¢aligmasi gerceklesmistir. Tezin ilk iki boliimiinde P4C yontemini ve
MEB miifredatinin yapist sunulmustur. Birinci boliimiinde ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C)

metodunun tanimi, tarihgesi, amaclari, P4C yonteminin uygulama boyutu, 6gretmenin

2



rolii ve yontemin kurucusu olan Lipman’in olusturdugu tiim egitim Ggretim
kademelerini kapsayan miifredat yapisi sunulmustur. Tez c¢alismasini ikinci
boliimiinde ise MEB’in 6gretim program (miifredat) amaci, degerleri, yetkinlikleri ve
felsefesi hakkinda bilgi verilerek ve temel derslerin (Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Fen
Bilgisi, Matematik) programlari nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman analizi
yontemiyle sunulmustur. Tez ¢alismasinin {i¢linci bolimiinde ise ¢alismanin
arastirma yontemi hakkinda bilgi verilmektedir. Calismanin dordiincii boliimiinde ise
bu ilk iki boliimde gergeklesen literatiirlere ek olarak cocuklar icin felsefe (P4C)
yonteminin miifredatta uygulanmasi dahilinde 6grencilerin hangi agidan gelisimlerini
destekledigini sunan makaleler, tezler, bu alana dair farkli vakiflarin gergeklestirdigi
bilimsel arastirma ve bildiriler kullanilarak sunulmustur. Bu akademik calismalarda
genel olarak farkli olgekler, gézlem formlari, 6grenci deney ve kontrol gruplar
olusturularak o6l¢cek ve gozlem uygulamalartyla nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Tezin bu bolimiinde P4C yonteminin ¢ocugun akademik gelisimindeki
destegini sunan bilimsel literatiirler dahilinde MEB’in sundugu miifredat yapisi
tictincii sinif temel derslerinin giincel 6gretim programlar1 baz alinarak uygunlugu ders

basliklar1 altinda detayli olarak incelenmistir.

1.1. P4AC Tarihgesi

Bu boliimde 1960°larin ortasinda olusmaya baslayan P4C yonteminin giinlimiize kadar
olusum siirecinden ve kurucusu olarak kabul edilen Columbia Universitesi’nde felsefe

profesorii olan Matthew Lipman’dan kisaca bahsedilecektir.

Cocuklar icin Felsefe 1970'lerde ABD'de Matthew Lipman (1922-2010) tarafindan
baglatilan ‘‘felsefe’” ve ‘‘cocukluk’’ kavramlari arasindaki iliskiyi kesfetmeye
adanmig bir egitim programi olarak ortaya ¢ikmistir. Okul ¢agindaki ¢ocuklar igin
veya onlarla birlikte felsefe yapma teorisi, pratik olarak uygulanmaya baglandiginda,
egitim alaninda bu konuya hem ilgiyi hem de meraki artirmigtir. Ortaya ¢ikan s6z
konusu ilginin 6rnekleri, bu alanda artan sayida yayinlanmis miifredat materyalinde,

egitim pratisyenlerinde, yoneticiler ve 6gretmen egiticileri i¢in diizenlenen pratik



felsefeye ayrilmis bircok atdlye calismasinda ve 6gretmen yetistirme kurslarinda

goriilebilir.?

24 Agustos 1923’te Amerika’nin New Jersey eyaletinde diinyaya gelen Lipman,
Rusya gogmeni Yahudi bir ailenin ii¢ ¢ocugundan biridir. Cocukluk ve genglik yillart
egitim hayatini biiyiik 6l¢iide etkileyen Biiyiik Buhran (1929) ve ikinci Diinya Savasi
(1939-1945) gibi biiyiik tarihsel olaylarin yasandigi donemlere denk gelir. “19 yasima
kadar felsefe sozciigiinii kesfetmemistim, psikolojiyle anlamdas, ezoterik bir sey
oldugunu diisiiniiyordum™ diyen Lipman lise mezuniyetinden sonra, 1943-45 yillar
arasinda orduya katilir. Orduda oldugu sirada, John Dewey'in (1859-1952) felsefesiyle
tanisir. Geng bir piyade olarak spor ¢antasinda Ratner'in Intelligence in the modern
World: John Dewey’s philosophy eserin tasirken bu siirecte California’da Stanford

Universitesi’nde iki donem sgrenci olur.

“20 yasinda bir asker- 6grenci olarak Stanford Universitesinden ayrilirken, felsefeyi uzmanlik
alani olarak se¢meye gotiiren biiyiik bir kafa karisiklig1 icerisindeydim. Hala felsefenin ne
olduguna dair tam bir kavrayisim yoktu, ama Columbia Universitesinde felsefe boliimii
oldugunu 6grenmistim ve Columbia Universitesi yillardir hayalini kurdugum New York
sehrindeydi. Felsefe, okuma-yazma, konusma-dinleme mi demekti? Higbir fikrim yoktu.
Universitede okuma, New York sehrinde yasama ve felsefe &grenme vizyonumun
gerceklesmesi icin savasin sona ermesi gerekiyordu. Stanford’da okurken, Columbia’dan
gelen arkadaslarim vardi ve onlarin anlattigi hikayeler oraya gitme arzumu daha da

tetiklemisti.”*

Tim bu siireglerde Dewey’in felsefesi ile tamigan ve ondan etkilenen Lipman
miihendislik yerine felsefe okumaya karar verir.°> 1946 yilinda Lipman’m ordudaki
gorevi sona erdikten sonra iiniversite bagvurular: yapar ve Columbia Universitesi’nden
kabul alir. Columbia'da okurken, Dewey araciligiyla pragmatizmin kurucusu Charles
Sanders Peirce'in (1839-1914) felsefesiyle ve ayrica George Herbert Mead'in (1863-

2 Gregory, M. (2011). Philosophy for Children and its Critics: A Mendham Dialogue. Journal of
Philosophy of Education, 45(2), 171.

3 Lipman, M. (2008). A Life Teaching Thinking: Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, 7.

4 Lipman, M. (2008). A Life Teaching Thinking: Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, 23.

5 Juuso, H. (2007). Child, philosophy and education: discussing the intellectual sources of philosophy
for children. (Yayinlanmanus doktora tezi). Universitatis Ouluensis, Oulu, 16.



1931) diisiincesiyle tanisir.1950'de Lipman Sorbonne'a bir hibe alarak egitiminin son
donemini Viyana'da gecirir. Iki y1l Avrupa'da kalir ve kita felsefesine ilgi duymaya

baslar.®

Lipman’in egitimin yeniden tasarlanmasi i¢in kurdugu P4C metodunun temelinin
atildig1 donemler bu siireglere denk gelmektedir. Lipman, 1950-60 yillar1 arasinda yari
zamanli olarak Columbia Universitesinde Uygarlik Tarihi dersleri verdigi sirada
liselerde de dersler vermistir. Hayatinin bu doneminde Lipman, gelecege baktiginda
ne i yapacagini merak ettigini fakat yapmak istedigi seyin, diinyaya anlamli katkisi
olan bir sey olmasini istedigini, bunu ne sekilde, nasil yapacagi hakkinda fikri
olmadigmi ifade etmistir.” Bu arayismmn siirdiigii donemin sonrasinda, Lipman’i
egitim lizerine diisiinmeye ve yontemini kurmasi i¢in ilk adimlar atmaya tesvik eden

seyin yasadig1 donemdeki siyasi ortam oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Lipman, altmislarin apokaliptik® havasmin onu bir seyler yapma konusunda harekete
gecirdigini ifade eder. Bulundugu donemde meydana gelen Kennedy ve Martin Luther
King suikasti, Vietnam Savas1 karsit1 gosteriler, tiniversitelerdeki 6grenci hareketleri
gibi bir dizi olayin toplumda keder ve giivensizlik yarattigini ve insanlarin bu olayalar
karsisinda yanhs, giden seyin ne oldugu ve bu seyin nasil diizeltilecegine dair fikir
arayisinda oldugunu tespit eder. Lipman ve ders vermeye devam ettigi Columbia
Universitesindeki meslektaslar, cocuklarin yetersiz egitim aldigindan siiphe
duyuyorlard1 ve gelecek icin bugiiniin nasil iyilestirilebilecegini sorguluyorlardi.’
Ogrencilerin dért yil boyunca felsefe egitimi almasma ragmen yine de dogru
sorgulama yapmada ve fikirlerini ifade etmede zorlandiklarimi fark etmesi Lipman’1
felsefe egitiminin daha erken yaslarda verilmesi gereken bir egitim oldugu

diislincesine gotiirmiistiir.

® Juuso, H. (2007). Child, philosophy and education: discussing the intellectual sources of philosophy
for children. (Yayinlanmamis doktora tezi). Universitatis Ouluensis, Oulu, 17.

7 Lipman, M. (2008). A Life Teaching Thinking: Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, 91

8 TDK kavrami insanlig1 sonunu getirecek olan felaket ve kiyamet olarak tanimlamaktadir. Genellikle
sinema ve edebiyat literatiiriinde kullanilan kavram, {itopyanin zit anlami olan distopyaya karsilik
gelmektedir. Filmlerde salgin, niikleer felaket ve buzullarin erimesi gibi konular ele alinirken bilim-
kurgu dgeleriyle harmanlanmis olan bu tiir hikayelerin ¢ogu gelecekte geger.

® Lipman, M. (2008). A Life teaching hhinking: Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, 107.



Insanlar arasindaki iliskilerde ortaya ¢ikan problemlerde ve problemlerin ¢dziimiinde
temel noktanin bulunmasinda ciddi sikintilar oldugunu, temel nokta bulunsa dahi
bulunan s6z konusu noktanin ¢éziimii i¢in gerekli olan dogru diisiinme becerisinin
insanlarin genelinde olmadigina inanan Lipman, P4AC yontemini kurmaya karar
vermistir. Columbia Universitesi'nde felsefe profesdrii oldugu 1969’lu yillarda
Matthew Lipman, Harry Stottlemeier’s Discovery adl1 bir felsefi hikaye kitab1 yazar.1°
Gorev yaptig1 fakiiltede meydana gelen 6grenci ayaklanmalarindan, fakiilte idaresi ve
Ogrenciler arasindaki diyalog yeteneginin eksikliginden rahatsiz olan Lipman, felsefi
romanini, ergenlere tiniversite 6ncesi donemde dogru akil yiiriitme ve uygun diyalog

kurma bi¢imini 6gretmek amaciyla yazmistir.

Harry Stottlemeier's Discovery kitabim1 kullanarak ergenlerle yaptigi pilot
uygulamasinda, bu ¢aligmanin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini tespit eden
Lipman, odagin1 daha fazla materyal yazmaya dogru ¢evirmistir. Yazdigi kaynaklar
sadece c¢ocuklar icin romanlar1 degil, 6gretmenlere yonelik kaynak kitaplar1 da
icermektedir. Lipman, baslattig1 bu ¢alismayr Montclair State College'de siirdiirmek
icin 1972'de Columbia Universitesinden ayrilir. Cocuklara felsefe vizyonunu
vermekle ilgili diisiincesini Montclair Universitesindeki Profesor Ann Margaret Sharp
ile paylasir. Lipman bu tarihten itibaren Sharp ile birlikte ¢alismaya baslamigtir. 1974
yilma gelindiginde ise Montclair State Universitesi’nde The Institute for the
Advancement of Philosophy for Children (IAPC) Enstitiisii kurulur.!! Bu enstitiide
Lipman ve Sharp, yeni felsefe miifredati gelistirmek i¢in egitmen yetistirme
programlari, materyal gelistirme c¢aligmalar1 gerceklestirirler. Hazirladiklar1 bu
programlart  gelistirmek, Amerika Birlesik Devletleri ve diinya c¢apinda
yayginlastirmak i¢in ¢esitli girisimlerde bulunurlar. Lipman’in baslattigi Cocuklar
Icin Felsefe hareketi, 1985 yilinda Danimarka’da 20 iilkenin iiyeligiyle The
International Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC) konseyinin

resmi agilisiyla daha da genis sinirlara ulagir.

10 Gregory, M. (2011). Philosophy for children and its critics: A Mendham dialogue. Journal of
Philosophy of Education, 45(2), 173.

11 Gregory, M. (Ed.). (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair: Institute for
the Advancement of Philosophy for Children, 15.



Bugiine geldigimizde IAPC, Misafir Akademisyen programiyla her yil diinyanin dort
bir yanindan arastirma yapmak, miifredat gelistirmek ve okullardaki caligmalari
gozlemlemek igin gelen akademisyenlerle ¢alismalarini devam ettirmektedir. Diinya
genelinde kirktan fazla iilkede 75 bagli merkezle is birligi yapmaktadir.'> Bugiin
cocuklar i¢in felsefe alani artik akademik ve akademik referanslara sahip bir alandir.
Biiyiiyen bir ampirik arastirma grubu, programlarin ¢ok boyutlu diisiinmeyi, sosyal
etkilesimi ve etik yargiy1 6gretmedeki etkinligini gostermekte ve bir egitim metodu
sunmaktadir. Bu egitim metodu her iilkede kiiltiir ve etkilesim farkliliklarindan o6tiiri
degisime ugrasa da pek cok tilkede okuloncesi egitimden ortadgretime kadar uzanan
bir ders olarak uygulanmakta, konuyla ilgili akademik dergiler, teori ve uygulama
kitaplar1 yazilmaktadir. Ayrica yontem sadece felsefe 6gretiminde degil, matematik,
dil, sosyal bilimler, fen bilimleri gibi birgok disiplinin 6gretilmesinde de

kullanilmaktadir.

1.2. PAC Nedir?

Bu boliimde p4c’nin bir egitim yontemi ve kendine has bir pedagojisi oldugundan

bahsedilecektir.

Kelime kokii olarak Eski Yunanca’da “sevmek ” anlamina gelen philein ile “bilgelik”
anlamina gelen sophia sozciiklerinin philosophia seklinde birlesmesiyle olugturulmus
olan felsefe, sozliik anlamiyla “bilgelik sevgisi”, “bilgi sevgisi’dir.!® Felsefe erken
donemlerde tiim bilim ve disiplinleri igerirken, modern donemlere yaklastigimizda
sosyoloji, psikoloji gibi alanlarin kendi basina bir disiplin olarak ele alindigini
gormekteyiz. Bu alanlarin felsefeden ayrigmasi varligr bir yoniiyle ya da belirli bir
bakimdan ele almalariyla baglamistir. Diger bilimlerden farkli olarak felsefe, varligi

bir biitiin olarak ele almakta ve varlig1 varlik olmak bakimindan incelemektedir.

Felsefeyi diger disiplinlerden ayiran sadece varlig1 bir biitiin olarak ele alig1 degil, aym
zamanda yontem olarak da farklidir. Ozellikle somut gdzlem ve deneylere dayanan

pozitif bilimlerden farklidir. Bilim diinyada yer alan seyleri betimlerken, felsefe

12 Gregory, M. (Ed.). (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair: Institute for
the Advancement of Philosophy for Children, 16.
18 Ulas, S., E. (2002). Felsefe sozliigii. Bilim ve Sanat Yayinlart iginde (1. bs., Cilt 1, 532.). Ankara.



smiflandirir. “Bilim bilgi verirken felsefe bilginin ne oldugunu, neyi ve nasil
bilebilecegine dair yontem sunar. Yani felsefe var olan seylerle ilgili olarak akla
dayanan bir agiklama saglar; bilimlerin ayr1 ayri ele aldig1 olgu siniflarinin tiimiini
birden aciklayacak en genel ilkelere ulasmaya ¢alisir” 4 ve kavram analizleri yapar.
Felsefeyi genel olarak tanimlayacak olursak, bahsettigimiz siniflandirma ve kavram
analizleriyle en genel ilkeye uylagsma gayretiyle insanin yasamini, degerlerini ve
amaclarin1 sorgulayan, bu alanda insan yasaminin ve eylemlerinin kendilerine
dayanacagi genel ilkelerin bilgisidir diyebiliriz. Felsefe bir disiplin olarak insan
yagsamimin ve eylemlerinin genel ilkelerini belirlerken alternatif yollar sunar.
Filozoflar, tiim bunlari yaparken kendi kanaatleri ve varsayimlarini degerlendirir,
inceler ve toplumun genelde neyi kaniksadigini sorgular, bu yolla daha kapsaml

referans sistemleri hakkinda yaratici teorik diisiinceler {iiretirler.

“Filozoflarin dahil oldugu bu faaliyetler, felsefi egitimin dogal bir sonucudur. Felsefi
egitim, insanlar1 elestirel sorgulamayla ilgilenmeye ve yaratici diisiinmeye tesvik
ettiginde ve buna olanak tanidiginda basarilidir.”*® Bu felsefi tutum egitim hedefi
olarak dikkate alindiginda karsilasilan soru, hangi egitim metodolojisinin bu amaca

ulasmada yardimi olacag lizerine olacaktir.

Hangi ogretim metodolojisi amacina uygun sekilde en iyi fikirlerin tiretilmesini ve

devamli sorgulamayi saglayacak?

Aranan bu §grenme metodolojisi felsefenin dogasini sunan ¢ocuklar i¢in felsefe P4C
yontemi ile karsilik bulmaktadir. Felsefenin dogasinda olan ve en iyi Ogreten
metodoloji, sorgulama ve tartismadir. Cocuklar igin felsefe (P4C), ¢ocuklari felsefi
diistinmeye tesvik etmenin metodolojisi ve giinlimiizde islenen klasik felsefe tarihi
dersine alternatif olmasi igin gelistirilmemistir. Bu nedenle giiniimiizde islendigi
sekliyle felsefe veya felsefe tarihi derslerinin kaldirilmasi gerekliligini 6ne
stirmemekle birlikte filozoflarin ve onlarin sistem ve goriislerinin anlatildig: bir felsefe
tarihi dersi degildir. Yontem, ge¢mis filozoflarin olusturduklari alternatif goriislere

maruz kalmanin yan sira ¢cocuklarin anlamakta zorlandiklar1 konular ve kavramlara

14 Cevizci, A. (1996). Felsefe sozliigii. Ekin yaymnlar: iginde (3. bs., Cilt 1, 203.). Ankara.
15 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 102.



iliskin diyaloglar icerir.'® Klasik bir ders miifredatinda gecen herhangi bir konuya dair
diyaloglarda kullanilan kavramlar bize bir sistemin degerlerini sunuyor olsa da ¢ogu
kez kavramin tanimina veya var olus amacina dair bir bilgi sunmaz. Ornegin, MEB ilk
okul miifredatinda hayat bilgisi dersinde veya aile i¢inde vb. saygili olmalar1 sdylenir
ve saygl gerektiren davranislar 6grencilere sunulur. Fakat 6gretmenin inisiyatifi
disinda saygi nedir? sorusu sorularak saygimnin ne oldugu ¢ocuklarla kritik edilmez.
P4C pedagojisi, ¢ocukta bir kazanim olarak saygi davranislarin sergilenmesi
bekleniyor ise Oncelikle davranis sisteminin temel kavrami (6rnekte verdigimi sekliyle
saygl kavraminin) caligilmasi, kritik edilmesi gerekmektedir. Yontemin pedagojisi
Platoncu bir durus ile 6grenimin disardan genel bir veri ile degil, cocuga dogru

sorularin sorulmasi sayesinde farkindaligin uyandirilmasiyla ger¢eklesmektedir.

John Dewey'in pragmatizimden giiclii bir sekilde etkilenen ve elestirel diistinme
kavramina dayanan ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) egitim yonteminin gelismesine, ¢ocuk
kavraminin yeniden ele alinmasi temel bir etkendir. Yontem “felsefe’’ve “‘cocukluk’’
kavramlar1 arasindaki iligskiyi kesfetmeye adanmis bir egitim programi olarak ortaya
cikmigtir. Lipman, gocugu cahil bir varlik olarak degil, zaten felsefi olarak akil
yiirlitme kapasitesine sahip rasyonel bir fail olarak yeniden diisiinmenin gerekliligini
vurgulamistir. Bu diistince ile de ¢ocuklar i¢in felsefe metodunun temellerini atamustir.
Yontem, felsefeyi cocuklar igin sinifta gii¢ ve faillik iligkilerini yeniden yapilandirmak
ve bilingli ahlakin kendini gerceklestirmesini kolaylastirmak amaciyla kisisel fikirler
iizerinden iletisim kurmanin aracidir.!” Belli yas grubu cocuklarla veya genglerle belli
bir uyaran tizerinden (hikayeler, mitolojiler, efsaneler, miizikler, filmler, diziler,
romanlar) adalet, egitim, ahlak, kurallar, 6zgiirlik, iyi, kotii vb. kavramlarin felsefi
tartigmalarinin yapilmasidir. Bu yontem; ¢ocuklara elestirel diisiinme ve felsefe yapma
becerisini kazandirmak amaciyla bir uyaran {izerinden, olgusal bir soruyla felsefi bir
problematige gecis, yapilarak uygulanir. Iginde felsefi problematigin bulundugu
metinlerden yola ¢ikarak kendi ortaya koyduklar1 kavramlar ve sorunlar {izerine

cocuklarin diisiinmeleri tesvik edilir.

16 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 80.
"Kennedy, D. ve Vansieleghem, N. (2011). What is philosophy for children, what is philosophy with
children—after Matthew Lipman. Journal of Philosophy of Education, 45(2), 173.



Lipman, her bir siifin sorusturan topluluga doniismesini teklif eder.

“Felsefi bir sorusturmada onemli olan problematigin fark edilerek Gzenle arastirilmasi,
incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Lipman’a gore hangi ders oldugu fark etmeksizin sanat,
biyoloji, tarih, matematik gibi tiim derslerde sorusturan topluluk ilkesiyle hareket etmelidir;
her bir sorusturma nehre atilan bir tas, her sorusturan topluluk da atilan tasin etkisiyle yayilan,

birbirini etkileyerek biiyiiten halkalar olmalidir.”” (Lipman, Philosophy Goes to School, s.20.)

Felsefe ve pedagojik yeterliligi olan dogru bir rehber esliginde her yastan topluluk icin
felsefe yapmak miimkiindiir. Fakat bunun erken yasta baslamasi, ¢ocuklarin zihinsel
ve duygusal gelisimleri agisindan olduk¢a 6nemlidir. Cocukta akli dogru kullanma ve
felsefe yapma becerisinin kazanimi i¢in ¢ocugun erken yasta yontemle tanismasi
gerekmektedir. Ciinkii genglerin ve ¢ocuklarin zihinleri heniiz ¢ok sayida yargiyla
kusatilmadan, zihnin yargilart nasil isleyecegine dair bir donanima sahip olmasi
gerekmektedir. Buna gore, felsefe yapmak bir amagtir ve bazi biligsel ve sosyal
becerilerin (elestirel, yaratici, is birligine dayali, 6zen gosteren diisiinme) kazanimini
saglar. Biligsel beceri kazanimlar, ¢ocukta yaratici ve elestirel diisiinmeyi amaglayan
kazanimlarken; sosyal beceri kazanimlari, ¢ocukta is birligine dayali ¢aligma yapmak,
kars1 tarafa saygi duymak ve karsi tarafi onemsemek gibi kavramlari temel alan, 6zen
gosterici becerilerini meleke haline getirmeyi amaglayan kazanimlardir. Yontem, bu
dort temel kavram (elestirel diisiinme, yaratict diislinme, isbirligi, 6zen gosterme)
cercevesinde sorusturan toplulugu olusturmay1 hedeflemektedir. Yontemdeki edinilen
sorusturan toplulugu olusturmada elestirel ve yaratici diisiinme becerileriyle amacin
sorusturma kismina hizmet ederken is birligine dayali ¢alisma ve Ozen gosterme

becerileri de hedefin toplum olma kismina hizmet etmektedir.

Bunlarla birlikte felsefe yapmak bir ara¢ olarak bazi felsefi sorulari, kavramlar1 ve
tartigmalar1 daha iyi anlamay:1 saglar. Baska bir deyisle, yontemin birincil hedefi
felsefe yapmayi erken yaslarda ¢cocuklara bir meleke olarak kazandirmak ve 6gretmek,
ikincil hedefi ise felsefe yaparken kacinilmaz olarak bahsi gecen felsefe icerigini

Ogretmektir.

Lipman, ¢ocuklar icin felsefeyi yalnizca bir 6gretim metodu olarak degil, egitim

sistemini doniistiirecek sorusturma-temelli egitim stratejisinin bir parcasi olarak
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tasarlar. Ayrica bu sistemi tasarlarken egitim sistemindeki onarici yaklasimlarin
basarisizligina deginmistir. Ona gore, ¢6ziim mevcut sistemi onarmak olamaz, aksine
onarmay1 birakip yeni bir sistemin insa edilmesi gerekmektedir. Lipman, egitim
sistemini yeniden tasarlamak yerine onarmaya yonelik tercih ve faaliyetlerin sdyle bir
sonug verecegini iddia etmektedir: ona gore onarma islemi ise yaramadigi zaman,
yetersiz onarimlari telafi edici yaklagimlar ortaya ¢ikar ve bu durum daha sonra bir
dongiiniin olusmasina sebep olur. Lipman, olusan s6z konusu dongiideki basarisizligin
mevcut egitim sistemindeki basarisizligin temel kaynagi oldugunu ifade eder. Ona
gore, egitim sistemindeki temel tasarimin hatasi incelenmeden, siirekli yapilan onarim
caligmalarinin beraberinde getirdigi bliyiik meblaglar harcanarak sistemin ve telafi

edici girisimlerin verimsizligi bizi esas kaynak problemden uzaklastirmaktadir.

Lipman i¢in egitim sistemindeki yeniden tasarimin genel amaci, (degerleri biitiintiyle
aracsal ve digsal olan bir sistemin aksine) maksimum ic¢sel degere, maksimum
anlamlilik ve rasyonellige ve maksimum metodolojik birlik ve tutarliliga sahip bir
egitim sistemi olmasidir.® Onaric1 yaklagimlari yara bandina benzeten Lipman, bu
onarict yaklasimlar ise yarasa bile sistemi ufak manada iyilestirecektir fakat eger
gercek problem bir i¢ yaralanmaysa hem onlart kesfetmemizi engelleyecek hem de
uzun vadede biiylik zararlar ve oldukc¢a riskli durumlar olusturacaktir. Bu sebeple
Lipman’in, ¢ocuklar i¢in felsefeyi sadece bir dgretim metodu olarak tasarladigini
diistinmek dogru olmayacaktir. Cilinkii o, p4c’yi egitim sistemini doniistiirecek
sorusturma-temelli egitim stratejisinin bir pargasi olarak tasarlayarak egitim
sistemindeki kaynak problemi ¢dzmeyi amaglamistir. Fakat bugiin diinyada birgok
yerde uygulanan bu calismalarin timiiniin bu ilkeden hareketle gergeklestigini
sOylemek miimkiin degildir. Cagin degisen kosullari, iilkelerin egitim sistemi, kiiltiirel
yapilar ve iilkelerin temel degerlerindeki farkliliklar gibi bircok degisken dikkate
alindiginda,  yontemin  uygulanma sekli ~ve  amaglarinda  farkliliklar

gbzlemlenebilmektedir.

“Klasik egitim sisteminin yarattigi en buyiik hayal kirikligi, akla uygunluk (reasonableness)
idealine yaklasan insanlar yaratma konusundaki basarisizhigidir... Cocuklarin akla uygun
olmayan kurumlar igerisinde akla uygun davranmalarini bekleyemeyiz... Mevcut ders

programinda, 6gretim yonteminde, 6gretmen egitiminde, teste dayali egitim anlayisinda akla

18 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 3.
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uygun bir diizen inga etmemiz gerekiyor... Kendimize sormamiz gereken sey su; nasil bir
diinyada yasamak istiyoruz, boyle bir diinyanin ortaya c¢ikmasi i¢in nasil bir egitime

ihtiyacimiz var, bdyle bir egitimin ortaya ¢ikmasi i¢in nasil bir ders programi olusturmamiz

gerekiyor.”?

Farkindalig1 gelismis, ¢ok cesitli kiiltiir ve deger yapilarindaki bireylerin beraber baris
isinde yasayabildigi bir toplum olmak, elestirel ve yaratict diisinme becerisine sahip,
problem ¢ozmede isbirligiyle calisma kabiliyeti gelismis ve otekine saygi ve deger
sunabilen bireylerin varligiyla miimkiindiir. Bu profile sahip bireylerin yetismesinde
kuskusuz ki egitim énemli bir yere sahiptir. Kavramlarin ve tartismalarin oldugu her
disiplinde ve konu alaninda kullanilmak tizere tasarlanan ¢ocuklar i¢in felsefe, felsefi
sorusturma yapmayi egitim alanina tasiyan, sahislarda diisiinmeye ve birlikte
yasamaya dair becerilerin gelisimini amaglayan bir egitim yontemidir. Yo6ntem
1960’larin ortalarindan beri diinyanin bir¢cok yerinde uygulamalar, saha ¢aligmalari,
akademik arastirmalar, Ogretmen egitimleri, konferanslar ve yayinlarlar vererek

gelismeye devam etmektedir®.

1.3. Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Yontemin Amaci

Cocuklar i¢in felsefe programinin temel amaci, ¢ocuklarin akli dogru kullanma ve
dogru diisiinme becerisi kazanmalara i¢in yardime1 olmaktir.?! Lipman, Philosophy in
the Classroom adli eserinde yontemin amacini bes temel baslikta toplamistir. S6z
konusu bagliklar asagida sirasiyla akil yiirlitme becerisini gelistirme, yaraticilig
gelistirme, kisisel ve kisiler arasi iligki becerisini gelistirme, etik anlayis1 gelistirme ve
tecriibece anlam bulma becerisini gelistirme seklinde semalandirilmistir. Bu bes temel

amag kendi i¢inde su sekilde alt basliklar icermektedir:

1. Akl yiiriitme becerisini gelistirme
1.1. Akil yiiriitme ve ¢ikarim yapma
1.2. Tekil algi ¢ikarimlar yapabilme
1.3. Mantiki ¢ikarimlar yapabilme
1.4. Tutarlilig: fark etme

19 Lipman, M. (1988). Philosophy Goes to School, Philadelphia: Temple University Press. 16-17.

21 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 53.
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1.5. Siiflandirma yapabilme

1.6. Baglantilar fark etmek ve ¢gikarim yaparken kullanma
Yaraticiligr gelistirme

Kisisel ve kisiler arasi iligki becerisini gelistirme

Etik anlayis1 gelistirme

o B~ W

Tecriibede anlam bulma becerisini gelistirme

5.1. Alternatifleri ortaya ¢ikarma, anlama

5.2. Tutarsizhig1 fark etme

5.3. Tutarlilig1 fark etme

5.4. Inanglar igin gerekgeler sunmanin imkani1 ve gerekliligini fark etme
5.5. Kapsamlilig1 fark etme

5.6. Durumlar1 ve karar verme siire¢lerini fark etme

5.7. Parga- biitiin iliskisini fark etme.

1.3.1. Akh Dogru Kullanma Becerisi

Akl1 dogru kullanma becerisi diger bir deyisle mantik/akil yiiriitme becerisi daha 6nce
siralanan becerilerin temelinde yer almaktadir. Bu becerinin gelismedigi durumlarda
diger becerilerin gelismesinde aksaklik goriilecektir. Bu sebeple yontemin temel
amaci, daha once ifade edildigi gibi cocuklarin dogustan sahip oldugu akillarini
baskasinin kilavuzluguna ihtiya¢c duymadan kullanma becerisini gelistirmektir. Bu
beceri saglikli bir sekilde gelistikten sonra diger becerilerin gelismesi daha hizli ve
giiclii olacaktir. Yontem, ¢ocuklar i¢in Onemli kavramlar1 tartisirken onlarin
diigiinmesini saglayarak, muhakeme yeteneklerinin gelismesine yardimei olmaktadir.
Lipman, dil ve diislince arasindaki iliski sebebiyle, elestirel ve yaratici diislinme i¢in
gerekli becerilerin dil sayesinde edinildigini savunmaktadir.??> Dilin gelismesi,
kullanim kalitesi ve niceligi, zihnin gelismesi ve zihnin dis diinya ile uyumlu bir temas
saglamasi acgisindan etkin bir role sahiptir. Bu sebeple daha sonra deginecegimiz kritik
cemberlerinin gerceklesmesi dilin kullanimiyla birlikte, aklin isleyisine dair
deneyimleri arttirarak aklin gelismesini saglayacaktir. Bu deneyimler cocuklarin

iletisim becerilerini kazanmalarin1 saglamaktadir. Lipman, 6zellikle erken yaslardaki

22 Trickey, S. ve Topping, K. J. (2004). ‘Philosophy for children’: a systematic review, Research
Papers in Education, 19(3), 369.
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felsefe egitiminin, dil edinimi {izerinde olduk¢a biiyiik bir etkiye sahip oldugunu

distinmektedir.

1.3.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Lipman’mn klasik egitimde elestirdigi noktalardan biri de g¢ocuklarda mantiki
yeterliligin gelisebilmesi i¢in hayal giiciiniin bastirilmasi gerekiyormus gibi bir algi ve
eylemin olmasidir. Lipman bu inancin aksine, iki becerinin birbirinin zitt1 degil, aksine
birbirini  besleyen iki yeterlilik oldugu kanaatindedir. Cocuklar igin felsefe
programinda benimsenen yaklasim, mantiki diislinmenin yaratict etkinlikler
araciligiyla tesvik edilebilecegi ve diger taraftan yaraticiligin mantik yeteneginin
gelistirilmesiyle arttirilabilecegi seklindedir. S6z konusu her iki yeterlilik birbirleriyle

¢ok yakindan iliskili ve aralarinda giiclii bir bag vardir.?®

1.3.3. Kisisel ve Kisiler Arasi Iliski Becerisini Gelistirme

Bir ¢ocugun yasama dair kisisel kimligi, kariyeri, bir yetigkin olarak gelecek yasam
tarzi, akran iliskileri ve egitim gibi konular hakkinda hissettigi kafa karigikligi, onun
kendi hayatinin temel dogrultusunu diisiinmeye ve analiz etmeye tesvik edilmesiyle
ortadan kaldirilabilir. Lipman’a gore, bu tesvikin gerceklesmesi ancak ¢ocuklarin
yasadiklar1 yasam tecriibelerinin 6nemli yonleri tizerinde diisiinmeleriyle saglanabilir.
P4C yonteminin, geg¢mis filozoflarin olusturduklari alternatif goriislere gocuklar
maruz birakmasmin yani sira ¢ocuklarin anlamakta zorlandiklart konular ve

kavramlara iligkin diyaloglar igermesi bu tesvikin gerceklesmesini miimkiin kilar.

1.3.4. Etik Anlayisin Gelismesi

Y ontem, ¢ocuklari etik bir anlayis gelistirmeye tesvik ederken, yapmayi tasarladiklar
sey ve onu yapmay1 tasarladiklari durum arasindaki iliskiyi gérmelerine yardimci
olmay1 amaglar. Cocuklara bir olgunun ahlak bakimindan uygunlugunu, olgunun

parga ve biitiin arasindaki iliskisini degerlendirebilme becerisi verilmesi

23 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 64.
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amaclanmaktadir. Boylece ¢cocuklar bir eylemde bulunmaya hazirlanirken, bu eylemin
uygun olup olmadigimi fark etmeye baslayacaktir. Bu yolla, ¢ocuklarin yaptigi
eylemlerin etik yonlerine karsi duyarli hale gelmeleri beklenmektedir. Belli bir
eylemin (bagkalar1 i¢in, kisinin kendisi i¢in, kisinin i¢inde yasadigi toplumun
kurumlart i¢in) sonuglarinin daha ayrintili incelenmesi, kisinin ilk yargisim
degistirmesine yol agabilir. Fakat ahlaki bir durumun genel hatlarina ve tasarlanan
eylemin bu yapiya (“dogru” veya “yanlis” sekilde) nasil uyacagina dair hassas bir

farkindalik, etik bir egitimin temel hedeflerinden biri olmalidir.

Cocuklar i¢in felsefe programi, parga-biitiin anlayisinin gelistirilmesini vurguladig
zaman, cocugun etik bir birey olarak gelisimine etkin bir bicimde katki saglamayi
amaclar.?* Bir olguya bakarken, ahlaka dair kanaatin dogru veya yanlis olmasini
sadece olayin kendisine bakarak degil, olayin Oncesi- sonrasi, kisiler, zaman, durum,
sartlar gibi diger pargalarin biitiinle olan iligkisi izerinden degerlendiririz. Yani sadece

parcayi degil, par¢anin biitiinle olan iliskisini goz 6niine aliriz.

1.3.5. Tecriibede Anlam Bulma Becerisini Gelistirme

Lipman’a gore, ¢ocuklarin yasadiklar1 yasam tecriibesinin dnemli yonleri iizerinde
diisiinme ihtiyacina, genel olarak yetiskinler kiiciik formiiller vererek ¢ocugun
sorunlarin1 ortadan kaldirabileceklerini diistiniirler. Lipman, yetiskinlerin ¢ocuklarin
aciklamalardaki terimleri ve kavramlar1t anladiklarin1 varsayarak, c¢ocuklara
agiklamalar yapmalarini ve emirler vermelerini hatali bir tutum olarak ele alir. Ciinkii
cocugun kendini ifade ederken kullandig: dil ve kavramlar yetigkin terminolojisinden
farklidir. Cocuklar i¢in felsefe yontemi, ¢ocugun kendi sorununun ¢dziimiinii disardan
degil, kendine yonelik diisinmeye tesvik edilmesi ve kendi yasam felsefesinin
esaslarini kesfetmesi yoluyla bu sorunu kendi i¢inde asabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu
donanimi veren bir yontemdir. Bu sekilde ¢ocuklarin kendi kimliklerine dair daha

saglam bir anlayis gelistirmeleri saglanmaktadir.?

24 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 66.
25 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 67.
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Bu amaglarin hepsi temelde, birey ve toplum bazinda olmak iizere iki boyuta
indirgenebilir. Yontemin birey bazinda temel amaci, akli dogru kullanma becerisini
saglayarak analitik diistinebilen bireyler yetistirmek iken; toplum bazinda temel amac1
ise demokratik bir toplum yapisinin olusmasina hizmet etmektir. Birey bazindaki amag
yani akli dogru kullanma becerisi, biligsel kazanimlar1 igermektedir. Bu bilissel
amaglar ¢ocukta zorlayici, disiplinli diisiinme ve yapilandirilmig etkilesim yoluyla
zihni calistirmayr amaclamaktadir. Biligsel kazanimlar ayni zamanda bireyde
demokratik karar verme siireclerini 6gretmek gibi sosyal bir amaci da i¢ermektedir.
Dolayisiyla yéntemin amaglari iki temel boyuta indirginebilmektedir.?® Yontem,
bireysel boyutta sorusturmayr ve akli dogru kullanmayi, toplumsal boyutta da
toplumun kendisine yonelik demokratik bir yapida doniisiim hedeflemektedir. Boylece
genel perspektifte yontemin temel amaglarindan biri esasinda sorusturan toplulugun
kurulmasidir. Fakat bu sorusturan topluluk yontem bazinda en temel de akli dogru
kullanan birey/bireyleri arzulamaktadir. Bu bireyler sayesinde kiiciikk ¢emberlerde
yapilan felsefe ¢aligmalar1 genisleyerek toplumun geneline yayilacak ve toplumsal bir
dontisiimii gerceklestirmis olacaktir. Bu iki boyuttaki amag¢ dort kavram bazinda
aciklanmaktadir. Bu kavramlar; elestirel diisiinme, yaraticilik, isbirligine dayali
calisma ve digerine kars1 6zen gosterici calisma becerisidir. Bu kavramlardan elestirel
diisiinme ve yaraticilik bilissel boyuttaki kazanimlar gerceklesmesine hizmet ederken
isbirligi ve Ozen gosterici ¢alisma becerisi de sosyal boyuttaki kazanimlarin
gerceklesmesini saglamaktadir. Daha net ifade edebilmek adina asagidaki Tablo

1.1.de Ozet niteliginde bir kazanim semasi verilmistir.

Tablo 1.1. Cocuklar icin Felsefe Kazanim Semasi

SORUSTURAN TOPLULUK

Biligsel boyuttaki kazanimlar Sosyal boyuttaki kazanimlar

-Yaratici diisiinme -Isbirligine dayali calisma | -Kisisel ve kisiler aras iliski becerisi
-Elestirel diigiinme -Digerine karsi 6zen -Etik ve ahlak dair anlayig gelismesi
-Analitik diigiinme gosterici tutumlar -Tecriibede anlam bulma becerisinin

gelismesi
- Kendine dair farkindaligin artist

% Haynes, J. (2002). Children as philosophers: learning through enquiry and dialogue in the primary
classroom. Canada: Routledge Falmer. 12.
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Lipman tarafindan “smifi sorusturan topluluga doniistiirme” olarak tanimlanan bu
projesi smif igindeki kiigiik ¢emberin sorgulayarak birlikte 6grenmeyi temel alan
diyalojik bir egitim yaklasimi benimser. Boylece yontem, i¢inde diisiinme, paylasma

ve 6zen gosterici bir is birligi deneyimine dayanir.?’

1.4. Yontemin Uygulama Boyutu

Cocuklar i¢in felsefenin, 6grencilerin ¢esitli yasam tarzlarindan ve tecriibelerinden
bahsettikleri, neyin dnemli olduguna dair farkli inanglarin agik bir sekilde ifade
edildigi ve ¢ok sayida farkli diistinme tarzinin kiigiimsenmesindense, dogas1 geregi
degerli kabul edildigi heterojen bir sinif ortaminda gelismesi beklenir. Cocuklar i¢in
felsefe oturumunda saglam arglimana sahip yavas diislinen bir 6grenci, goriislerini
hizli ve acik bir sekilde sunan ¢ocuklardan daha az saygi géormemelidir. Lipman’a
gore, cocuklar icin felsefe oturumunda cocuklar arasinda inanglarini analitik bir
sekilde elde eden ¢ocuga, inanglarini sezgisel ve kuramsal olarak elde eden ¢ocuga
gore ne daha az ne de daha fazla saygi duyulmalidir. Ancak bu sayede siniftaki ¢esitli
diisiinme tarzlari, farkli insanlarin ge¢misleri, degerleri ve yasam tecriibeleri ile
birlestiginde, bir sorusturma toplulugu olusacaktir. Problemlere yonelik genis capta
farkli yaklasimlar agikca kabul edildiginde, haksiz rekabet azalir ve farkl

katilimcilarin katkilari memnuniyetle karsilanir.?

Dogru akil yiiritme melekesinin gelismesi igin felsefe ¢ocuklara klasik bir ders
formatinda sunulsaydi yani basitce mantiki ¢ikarimimn ilkelerinin ve kurallarinimn
ogretildigi bir ders olsaydi, pek ¢ok dgrencinin nefret ettigi sikici bir ders olurdu.
Klasik egitimde yapilan akil yiiriitme nedir, mantiki ¢ikarim nasil yapilir gibi sadece
sorularin kritik edildigi sekilde sunulmasi yerine, akil yiiriitme bir ¢gocuk romani
araciligiyla sunulsa ve cocuga sunulan bu romanin felsefi problematigi ¢cevresinde akil
yiirlitmeye dair uygulamalar gergeklestirilse ¢ocuk i¢in ders ¢ok daha cazip hala

gelecektir.

27 Erdogan, P. (2018). Cocuklarla felsefe yaklasumimin diisiinsel, tarih ve sosyal temelleri iizerine bir
inceleme. (Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul. 37.

28 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 103.
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Uygulamalar ile 6grenilen bu akil yiiritmenin daha genis bir baglamda insanin
hayatinda ne kadar degerli oldugu gosterilebilirse, o zaman akil yiiriitme ilkelerinin
ogrenilmesinin énemi ¢ocugun diinyasinda dogrudan anlam bulacaktir.?® Bir uyaran
tizerinden felsefi bir problematigi kritik ederek gergeklestirilen derslerde, 6gretmen
aracilifiyla ¢ocuk mantik ilkelerini farkinda olmasa da uygulayarak meleke haline
getirecektir. Bu sayede ¢ocuklar bir derste 6grenilen akil yiiriitmenin diger derslerdeki
akil yiiriitmede devam ettigini, akil yiirlitmenin sadece bir konuyla smirli olmadigini
ve okulda oldugu kadar oyun parkinda ve okul sonrasinda da yararli oldugunu

kesfedeceklerdir. Yontem en temelde bunu amaglamaktadir.

Uygulama asamalarinda {ilkelerin degerleri ve egitim tarzlarmma gore ydntemin
gerceklestirilmesinde farkliliklar goriilse de ¢ocuklar igin felsefe oturumu temelde su

bes asamadan olusmaktadir:

1. Tegvik (Uyaran): Ogrenciler felsefi bir hikdye, roman boliimii, fikra, filim gibi bir

uyaran okur canlandirir ya da izler.

2. Felsefi giindem (Temel soru): Felsefi bir problematik sunan bu uyaran {izerine
ogretmen ya da dgrenciler tarafindan tartisilmasi igin temel bir soru sorulur ve bu soru

tartisma giindemi haline getirilir.

3. Diyalog: Ogrenciler uyaran araciligiyla sunulan temel soruyla bir arastirma
toplulugu olarak tartisirlar. Olasi cevaplar diisiiniirler ve cevaplarini netlestirmek ve
emin olmak i¢in test ederlerken, felsefe egitimi olan bir yetiskin diyalogu kolaylastirir
ve onun kilavuzluguyla tartigma siirdiiriiliir. Tartigma, o okumanin giindemi bitene

kadar sturer.

4. Degerlendirme: Her oturumun sonunda, kolaylastirict yani felsefe egitimi olan

yetiskin gergeklesen kritik hakkinda toparlayici bir 6z degerlendirmede bulunur.

29 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 65.
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5. Felsefi Alistirmalar ve Aktiviteler: Kritik sonunda o6gretmen (kolaylastirici)
gerceklestirilen felsefi sorusturmay pekistiren bir aktiviteye cocuklari yonlendirir. Bu
calisma devam eden sorgulamanin bir parcasi olarak d6grencileri diyalojik olmayan bir
felsefi aktivitededir. Bir arastirma, drama, sanat projesi gibi tiirlerden birinden

yararlanilarak yapilabilir.

1.4.1. Birinci Adim: Tesvik (Uyaran)

Ogrencileri felsefi galismalara tesvik edecek uyarici materyaller bulmak, P4C

metodunun ¢ok énemli bir unsurudur.

Felsefe g¢emberi, Ogrencinin yiiksek sesle felsefi bir hikdyeyi okumasi veya
canlandirmasiyla bagslar. Burada uyaran hikaye olmak zorunda degildir. Filim, oyun,
fikra, oyuncak, diisiindiiriicii bir edebiyat pargasi, gilincel bir olay gibi bir¢ok sey
uyaran olabilir. Onemli olan uyaranin felsefi bir problem tasiyor olmasi ve pedagojik
olarak grubun yasina uygun olmasidir. Bunlarla beraber en temelde uyaran tercih
edilirken, ¢ocuklarin yasam durumlarinda felsefi sorunlar1 6zellikle ahlak boyutunda
felsefi problematikleri kesfetmesini saglayacak bir hikdyeye sahip olmasina dikkat
edilmelidir. Lipman, anaokulundan on ikinci sinifa kadar uyarict olarak kullanilmak
lizere O6grenciler i¢in romanlar ve 6gretmenler i¢in kilavuzlardan olusan sistematik bir
miifredat hazirlamistir. S6z konusu miifredatin neleri igerdigine dair detaylar tezin

ilerleyen boliimlerinde verilecektir.

1.4.2. ikinci Adim: Felsefi Giindem (Temel Soru)

Felsefi bir hikaye veya baska bir uyar1 paylasimiyla baslayan felsefe ¢emberi, daha
sonra 6gretmen tarafindan belirlenen bir temel soru veya dgrencilerin isbirligi yaparak
tartismak istedikleri konularin belirlenmesiyle devam eder. Bu noktada dikkat
edilmesi gereken sey, Ogrencilerin isbirligi yaparak uyaranin i¢inde barindirdigi
tartisilabilecek sorulari tespit etmesi ve se¢meleri kiigiik yas gruplarinda zorlayici
olabilmektedir. Bundan dolay1 6zellikle lise ve ortaokul 6ncesi gruplar i¢in 6gretmenin
uyaran baglaminda felsefi bir kritik olusturmaya adim atmay1 saglayacak temel bir
soru sormasiyla giindem olusur. Bu genellikle tartigma sorularinin bir listesini yaparak

gerceklestirilir. Ogrencilerin sorularinin, hikdyenin kendisi hakkinda degil, hikAyenin
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temelde isaret ettigi felsefi glindemi yakalayacak ve 6grencileri diisiindiirmeye tesvik
edecek veya merak etmelerini saglayacak yapida olmasi onemlidir. Bu noktada
kolaylastirici, 6grencilerin felsefi sorular1 dile getirmelerine veya orijinal sorularini

daha felsefi sorulara doniistiirmelerine yardimci olmalidir.

1.4.3. Ugiincii Adim: Diyalog

Uyaran paylasildiktan ve temel soru sorularak giindem 6grencilere sunulduktan sonra,
felsefe oturumunun geri kalaninda 6gretmen ve 6grenciler sorular iizerinden bir felsefi
arastirma toplulugu olarak kritigi gergeklestirir. Yontemin amaglarinda bahsedilen
sorusturma toplulugu bir yoniiyle arastirma toplulugudur. Bu arastirma topluluguna
katilmak, genglerin hipotezler olusturma, terimlerini netlestirme, hipotezlerinin
gecerliligi i¢in gerekcelendirme yapabilme ve sunma, dogru sorulari sorabilme,
ornekler ve kars1 6rnekler sunma, birbirlerinin varsayimlarini sorgulama, ¢ikarimlarda
bulunma ve sorgulamay takip etme gibi onemli biligsel hareketlerin gelismesini ve

gerceklesmesini saglar.®

Bununla beraber sorgulamalar 6grencilerin kendi bakis agilarini paylasmalarini,
birbirlerini dinlemelerini, karsisindakinin viicut dilini okumalarini, meydan
okumalarin1 ve birbirlerinin diislincelerini gelistirmelerini, eksik bakis agilarini
aramalarim1 ve kendi fikirlerini yeniden olusturmalarin1 saglayarak sosyal boyutta
becerilerinin gelismesini saglar. Bu tiir anlamli sinif diyalogu, cogu 6grencinin karsi
konulmaz buldugu bir seydir. Ogrenciler katilmadan, kendi gibi diisiineni
desteklemekten kendilerini alamazlar. Bu sekilde, biligsel ve sosyal beceri, izole
alistirmalar yerine dogal olarak ve baglam i¢inde 6grencilere uygulamali bir felsefe

oturumuyla kazandirilmis olur.

Felsefi diyalog gergeklesirken dikkat edilecek 6nemli hususlar Practitioner Handbook

kitabinda asagidaki sekilde sirlanmustir.3!

30 Gregory, M. (Ed.). (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair: Institute for
the Advancement of Philosophy for Children. 10.
81 Gregory, M. (Ed.). (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair: Institute for
the Advancement of Philosophy for Children. 10
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* Birbirine saygi duyma: Katilimcilar birbirini dikkatle dinler. Birbirlerine fikirlerini
ifade etme konusunda yardimci olurlar. Her kisinin gorisleri ciddiye alinir.
Baskalarinin goriiglerine saygiyla meydan okunur. Felsefe oturumuna katilanlarin

¢ogunun tartismaya katkida bulundugundan emin olunmali.

* Pek cok farkli tiirde fikrin sunulmasi: Terimler netlesir, gecerli sebepler vermeye dair
farkindalik kazanilir, 6rnekler ve karst 6rnekler sunulmasini saglar, katilimcilarin
varsayimlar olusturmasina tesvik eder, c¢ikarimlar yapilir, hipotezler olusturulur,
kurulan varsayimlarla olast sonuglar hayal edilerek yaratici diisiinmenin gelismesi
desteklenmis olur, bakis acilarindaki eksiklerin fark edilmesini salar... tim bunlar

esasinda katilimcilarin birbirimizin fikirlerini gelistirmesini saglar.

* Sorusturmanin ana temasiin farkinda olup nereye gittigini yani sorusturmanin

kendisini takip etmek

» Kendi disiince siirecimizin farkinda olmak (meta-bilis). Ne disiiniiyordum,
fikirlerimin degisimi nasil oldu, degisen sey ne oldu, diisiince siirecimin seyri hakkinda

farkindaliga sahip olmak ve degisimi takip etmek.

1.4.4. Dordiincii Adim: Degerlendirme

Degerlendirme asamasinda yani felsefe oturumunun sonunda, felsefe 6gretmeni kritik
hakkinda toparlayici bir 6z degerlendirmede bulunur. Bu 6z degerlendirmedeki amag
sorusturmanin giindemini olusturan felsefi soruya nihai bir cevap vermek degil,
cocuklarla yiirtitiilen felsefe kritigini hangi soru ile baslayip 6grencilerden gelen soru
ve cevaplar dogrultusunda ortaya cikan fikirleri ve catismalari yani kritigin bastan sona
nasil ilerledigini toparlamaktir. Bu sayede siirecte kopmus ¢ocuklarin zihinlerindeki
daginikligin  toparlanmast  saglanir. Oturumun sonunda gerceklesen bu
degerlendirmeden sorulan sorular i¢in nihai cevaplar bulmak ya da topluluk arasinda
tam bir anlagmaya varmak beklenmemelidir. Sadece siirece dair toparlayici bir sunus
ile ¢ocuklarda farkindalik saglanmaktadir. Degerlendirme, ¢ocuklarin kendi zihinsel
stireglerini fark etmeleri i¢cin de gergeklesmektedir. Bu 0z degerlendirme icin

¢ocuklara oturumun bu asamasinda su sorular sorulabilir.
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-Sundugumuz goriislerimiz i¢in yeterli gerekgelendirmeler yapabiliyor muyuz?
-Birbirimizi dinliyor muyuz?

- Konuya sadik kalabildik mi?

-Birbirimizin fikirlerini gelistirebildik mi?

-Birbirimizi yeteri kadar elestirebildik mi?

-Ayn1 gorliste olmadigimiz kisilere fikrimize dair yeterli gerekgelendirmeleri
yapabildik mi?

- Birbirimizi elestirirken veya yanlis1 fark ettirmeye calisirken dogru {islubu
kullanabildik mi?

- Felsefe zamanimiz ilgin¢ miydi yoksa dnemli miydi?

-Fikrimizi degistirdik mi?

-Felsefe oturumunun basindaki ile sonundaki fikrimiz ayni mi1?

-Fikrimizi degistiren sey ne oldu?

-Fikrimizi degistirmeyen ve ona dair emin kilan temel gerek¢emiz ne oldu?

1.4.5. Besinci Adim: Felsefi Ahstirmalar ve Aktiviteler

Felsefe oturumlarinda ogrencilerin zihinlerinde ele alinan felsefi giindeme dair
biitiinliigli saglamanin bir yolu da 6gretmenin degerlendirme sonunda etkinlikler,
felsefe alistirmalar1 ve tartigma planlart sunmasidir. Oturumda ele alinan uyaranin,
Ornegin roman i¢in hazirlanmig alistirmalarin olmasi, Soyut olarak ele alinan
problematigin somut bir ¢calismaya doniismesiyle 6zellikle kiiclik yas grubu 6grenciler
i¢in daha anlamli hale gelir. Alistirmalar, 6grencilere belirli tiirde felsefi veya diistinme
“hareketleri” yapma alistirmasi verir. Ogretmen tarafindan hazirlanan tartigma
planlari, onlart belirli bir felsefi kavramin sistematik olarak arastirilmasina
yonlendirir. Dolayisiyla bir felsefe oturumunda dort asama tamamlandiktan sonra,
ogretmen Ogrenciler igin bir ek diisiinme aligtirmasi veya 6nemli bir felsefi kavram
tizerinden bir tartisma plan1 hazirlayip 6grencileri sonuglari devam eden aragtirmanin
bir parcasi olarak tartisilmasi gereken, diyalojik olmayan bir felsefi aktiviteye
yonlendirmis olur.3? Boylece oturum sonuglanmis olsa bile aslinda bir sonraki felsefe
oturumuna kadar devam eden bir aktivite ile tartismanin zihinsel siireci zamana

yayilmis bir hal alir. Bdylece 6grenci, felsefeyi sadece belirli bir zamanla ve belirli bir

82 Gregory, M. (Ed.). (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair: Institute for
the Advancement of Philosophy for Children. 11
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mekanla siirli sinif i¢i gergeklestirilin bir aktivite olarak degil, yasamin iginde

deneyimlemis ve farkindaligin1 kazanmis olur.

Felsefe alistirma ve aktivitelerine bir ka¢ 6rnek soyle siralanabilir:
e Felsefe oturumunda ele alinmis giindemi pekistirecek pratik bir deney.
e Aile, arkadaslar ve topluluk iiyeleriyle felsefi sorular hakkinda roportajlar.
o Felsefi tartismalar lizerine kiitiiphane ve internet aragtirmas.
e Felsefe oturumunda ele alinmis giindemi pekistirecek bir eylem projesi.

e Felsefi bir fikrin resim, fotograf veya oyun yazimi gibi yaratici bir etkinlik...

1.5. Yontemde Ogretmenin Rolii

Cocuklar i¢in felsefe yonteminin giicli yonlerinden biri, 6grencileri kisisel ve
toplumsal olarak dzdenetim (self- directive) sahibi olmaya tesvik etmesidir. Ogrenciler
bu beceriyi felsefe oturumunda tartismanin giindemini olustururken, kritige katkida
bulunurken, kendi diisiinsel siireclerinin seyrini degerlendirirken ve tartismay1

yonetirken 6gretmenin cesaretlendirmesiyle kazanabilir.

Felsefe oturumunda 6gretmen, 6grencilerin diisiinme becerilerine ve diyalogun nereye
gitmesi gerektigi konusundaki kati1 bir yonlendirici durusla, sorgulamanin sadece
konusmaya veya hikdyenin zamanin tamamina dagilacagi kadar serbest olma arasinda
ince bir ¢izgide yiiriimelidir.>® Bu dengeyi saglamak kolay degildir. Dolayisiyla
felsefeye yeni baslayan cocuklarin deneyimli bir 6gretmenin yardimina ihtiyaci vardir.
Felsefe oturumunda &gretmen kendini, cocuklarla birlikte sorgulayan, felsefi
kavramlari kesfetmeye, muhakemeyi gelistirmeye ve anlamlar: kesfetmeye ilgi duyan
biri olarak goriir. Ancak 6gretmen felsefe oturumu boyunca agik uglu sorular sorarak,
alternatif goriisler ortaya koyarak, aciklama arayarak, nedenleri sorgulayarak,
cocuklarin birbirini anlamadig1 veya anlagsmazligin ¢iktigi durumlarda durumdaki
yanlis anlasilmalar1 giderecek miidahalelerde bulunarak ve kendi kendini diizelten
davranislar sergileyerek hem ¢ocuklara rehberlik eder hem de onlar igin rol model olur.

Bu tiir bir modelleme ve yonlendirme yoluyla, ¢gocuklar sonunda sorgulama usuliinii

33 Gregory, M. (Ed.). (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair: Institute for
the Advancement of Philosophy for Children. 11.
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i¢sellestirirler. Ogretmen, dncelikle tartisma siirecinin hakemi olmas1 bakimindan bir
otorite figiiriidiir. Ancak hakem olmanin yani sira, 6gretmen, gorevi sinif tartigmalari
yoluyla cocuklar1 kendi sorunlari hakkinda diistinmeye tesvik etmek olan bir
kolaylastiric1 olarak da goriilmelidir.>* P4C yontemi dahilinde felsefe oturumunda
ogretmenlerden istenen ne ogrencilerine goriislerini empoze etmeleri ne de her
dgrencinin goriisiinii goreceli bir sekilde dogrulamaya ¢alismalaridir. Ogretmenin
rolli, felsefe oturumu boyunca Ogrencilerin felsefi sorulara kendi cevaplarinm
olusturmalarinda ve oturumun saglikli bir sekilde gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin
birbirini anlamalarinda, kendi tanimlarinm1 fark etmelerinde, sunulan fikirler arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin iliskilendirilmesinde  siireci  Ogrenciler adina
kolaylastirmaktir. Bu sebeple literatiiriin bir kisminda 6gretmen yerine kolaylastirict
(facilitator) veya felsefe egitimi almis yetiskin terimleri kullanilmaktadir. Ogretmenin
felsefe oturumu boyunca gosterdigi durusu ve tislubuyla 6grenciler, kendisine insan
olarak saygi duyan, sOylediklerini ciddiye alan, her seyi bildigini zannetmeyen,
kendini diizeltmeye model olan ve fikirleri gercekten seven biri olarak 6gretmeni
gormeli ve tamimalilar. Lipman gore, ¢ocuklar igin felsefe programindaki vurgu
tartisma  surecinde oldugundan ve tartisma belirli bir sonuca ulagmayi
amaglamadigindan, 6gretmenlerin kendilerini 6grencilerine biiylik bir bilgi deposuna

sahip biri olarak tanitmalarina gerek yoktur.

Ayrica Lipman, O6gretmenin sinifa tartismayr tesvik etmek ve kolaylagtirmakla
ilgilenen bir sorgulayict olarak goriinmesi, dgrenciler agisinda daha iyi olacagini
boylece gekingen bir gocugun bir sonraki oturumlarda tartismaya dahil olmada istekli
olacagini ifade etmektedir. Bir 6gretmenin tartisilan herhangi bir konuda P4C metodu
dahilinde yanilmaz bir sekilde bir dogru ya da yanlig ifade etmek gibi bir zorunlulugu
yoktur. Dolaysiyla 6gretmenin oturumun sonunda bu dogru bu yanlis gibi iddialarda
bulunmasina gerek yoktur. Hatta bu tiir bir oturum sonlandirma, bazi ¢ocuklarin kendi
fikirlerini bir sonraki oturumda agmalar1 noktasinda cesaret kirici bir etki tasiyabilir.
Cocugun, verecegim cevap ya yanligsa kaygist duymasina ya da verdigi cevaptaki
celiskileri gormemesinde inat olusturmasina sebep olabilir. Bu sebeple 6gretmenin
konuya dair goriisiinii sakli tutmasi dnemlidir. Fakat 6gretmen, bakis acilar1 arasindaki

farkliliklara veya belirli goriislerin onaylanmasina veya celiskilerine olan ilgisini ifade

34 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 102.
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edebilir. Boylesi bir entelektiiel aligveris ortaminda, simdiye kadar ige doniik ya da
¢ekingen olan 6grencilerin, boyle bir atmosferde her bakis agisina saygi duyulacagini
ve ciddiye almmacagimi fark ettikleri i¢in fikirlerini ortaya koymaya basladiklari
gorilmistiir. Bu tiir ¢ocuklarin, bir sonraki tartismada sanslarini denemeye ve fikirleri

icin gerekceler gelistirmeye istekli olduklar1 gdzlemlenmistir.3®

Cocuklar icin felsefe yontemi akli dogru kullanma becerisini ¢ocuga kazandirma
baglaminda mantik kurallar1 ve ilkeleri gibi bazi1 kati yonler icerse de tartisma
cocuklarin ilgilendigi anlamli bir yonde devam ederse 6gretmenin kaygilanmasina
gerek yoktur. Ancak tartismanin alaka diizeyi, tartisilan konun hikayedeki (uyaran)
felsefi problematikle iliskisinin orantisiz olup olmadigi konusunda 6gretmen her
zaman muhakeme yapmalidir. Felsefi bir tartisma birikimlidir; biiyiir, gelisir ve bunun
sayesinde katilimcilar sonsuz derecede yeni ufuklar kesfedebilirler. Burada
Ogretmenin sanati, siniftan miimkiin olan en biiyiik katilimi1 saglamay1 kapsarken,
tartismay1 olusturmaya devam edecek sekilde ¢ocuklardan ustaca yorum almasina
dayanmaktadir. Ogretmenin tartisma boyunca rolii, yetenekli bir sorgulayict
olmaktir.®® Bu baglamda P4C yontemi 6gretmeni kolaylastirict olarak tanimlarken
oturum boyunca gostermesi gereken reflekslerin ne oldugunu maddelersek kisaca

sunlar karsimiza ¢ikmaktadir:®’

* Fikirleri sevmeli ve her seyi bildigini diisinmemeli

* Kendini sorusturma yaptiran biri olarak degil, ¢ocuklarla birlikte sorugturma yapan

biri olarak gormeli

* Cocuklari iyi sorgulama yapmaya tesvik etmeli: agik uclu sorular sormalsi; alternatif
goriisler ortaya koymali, agiklama istemeli; baglanti kurmaya yardimeci oOlmali,

sunulan cevaplara gerekg¢elendirme istemeli; kendini agik¢a diizeltmeli.

% Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 104.
36 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 104.

37 Gregory, M. (Ed.). (2008). Philosophy for children practitioner handbook. Montclair: Institute for
the Advancement of Philosophy for Children. 10.
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* Ne sorusturmayr dnceden belirlenmis bir sonuca baglamada zorlamal: ne de her

goriisii dogrulamaya caligmali.

* Pedagojik olarak giiglii olmali, ancak kendi fikrini gizlemeli; G6grencilerin ne

diistintilecegini degil, nasil diigiiniilecegini 6gretmeli

* Cocuklara kisi olarak saygi duymali, cocuklarin sdylediklerini ciddiye almali.

* Cocuklarin katkilarinin felsefi Gnemini ortaya ¢ikarmali.

+ Ogrencilerden kendi felsefi goriislerini yeniden insa ederken iyi arastirma

prosediirlerini i¢sellestirmelerini beklemeli.

1.6. Okul Oncesi, i1k ve Orta Ogretim Miifredatinda Cocuklar i¢in Felsefenin
Yeri

Cocuklar icin felsefe yani P4C bir egitim metodu olmasi bakiminda sadece felsefe
derslerinde degil, tiim derslerde uygulanabilmektedir. Felsefe temel bir disiplin alant
olmasi bakiminda tiim alanlarin ana merkezinde felsefi problematikler bulunmaktadir.
Bir disiplin en temelde “nedir” sorusuna cevap vererek felsefi bir arka plandan
beslenmektedir. Bu arka planin fark edilmesi ve gelismesiyle aslinda disiplinlerdeki
paradigmalar ve disiplinin bilim cemaatleri olusur. Bu da disiplinin gelismesini ve
kendi varligint stirdlirmesini saglar. Say1 nedir, sonsuzluk miimkiin miidiir? gibi
sorular matematigin dogasimi kurarken, insanin ‘gilizel’ kavramina dair bir anlam
arayisinda olmasi sanat disiplininin var olmasini saglamistir. insanin adaletin ne
olduguna dair anlam arayis1 ise ahlak ve hukuk sistemini olusturmustur. Eger insanda
anlam arayis1 olmasaydi, toplumsallasma ve daha kabul edilebilir siyasi ve sosyal
organizasyon bicimlerini var etme noktasinda cabalamazdi. Felsefe, hayatta
yaptigimiz seylere dair anlayigi, dildeki kavramlari {izene sokma bigimleriyle
ugrasir.® Tiim bu disiplinlerde oldugu gibi disiplinleri var eden de bir kavrama dair
anlam arayis1 ve sonrasinda gelen sistemin kurulmasidir. Yani bir disiplini var eden
tutarl bir sistem yapis1 sunmasi bu yapiy1r sunmakta en temelde felsefeyle var olan

kavramlar ve anlam arayisidir. Dolayisiyla miifredatta bir disiplini 6grenciye

38 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 24.
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kazandirmak istiyorsak ¢ocuklarin bu kavramlar1 edinmeleri zorunludur. Bu duruma
dair bagka bir zorunlulukta eger ¢ocukta, hayatlarinin sosyal, estetik ve etik yonlerini
anlamlandirmalarini bekledigimizde ortaya g¢ikmaktadir. Dolayisiyla miifredatin
parcalarini olusturan matematik, tiirkce, sanat, fen gibi... tiim disiplinlerin ana kavram
ve felsefi problematigine dair g¢ocuklarin farkindalik kazanmasi gerekmektedir.
Cocuklar bulunduklari yaslar1 getirdigi bilissel diizey farkliliklar1 felsefi konular
ogretilmesini zorlastirsa da felsefi tutumun merak ve sorgulayici 6zelligini her yasta
ortaya ¢tkarmak miimkiindiir.®® Lipman, ¢ocuktaki felsefi tutum olarak merak ve
sorgulayici 6zelligi ortaya ¢ikmasi ise felsefe gemberlerini gerceklesmesiyle olacagina
inanarak P4C sistemini sunmaktadir. Lipman i¢in sinifta felsefe cemberlerine katilan
cocuklar zamanla felsefi bir tartismanin diger tartisma tiirlerinden farkli bir tarzi
oldugunu kesfetmeye baslayacak ve cemberlerin sadece i¢ini doktiikleri ya da kendini
ifade etme firsatin1 bulduklari anlar olmaktan ¢ikip bilgi, deneyim ve bakis agilarini
birbirleriyle karsilastirabileceklerini fark etmeye baslayacaklardir. Bu farkindaliklar
arttik¢a adim adim ve siire¢ icinde konulara ve konularin birbirleriyle arasindaki
iliskiye dair biiyiik ve nesnel resmi gérmeye baslamalarini saglayacaktir. Bagkalarinin
bakis agilarini tanimanin ve kendi fikirleri igin gerekgeler sunmanin 6nemini anlamaya

baslayarak sorunlar1 diisiinme ihtiyaci ortaya ¢ikar.*°

Yaygin olarak ¢ocuklarin bu kadar soyut bir konuyla ilgilenmeyecekleri ve bu kadar
teknik oldugu icin ¢ocuklarin onunla basa ¢ikamayacaklar1 varsayimlarindan dolay1
felsefe yetiskinlerin yapabilecegi bir sey olarak kabul edilmistir. Halbuki yukarida
bahsedildigi gibi insanin tabiatinda olan anlam arayis1 ¢ocukta da vardir. Lipman,
cocuklarin felsefe yapamayacagi veya akil yiiritemedikleri, dolayisiyla da ilkokul
diizeyindeki yas icin erken oldugunu, ¢ocuklarin bunu yapamayacagi yoniindeki
elestirilere, bebegin ka¢ yasinda akil yiirlitmeye basladigini merak etmek biraz da

embriyonun kag¢ yasinda*' insan haline geldigini merak etmekle benzeterek, dil

3 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 104.

40 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 26.
41 Kiiltiiriimiizde zeka, nitelik olarak soru sorma yeteneginden ve problemleri tanima ve onlar1 formiile

etme yetkinliginden ziyade sorulara cevap verme yetenegi ve problemleri ¢6zme yetkinligi agisindan
tanimlandigindan dolayi, felsefe ve cocuklugun genellikle birbirlerini disladig: distintilmektedir.
Felsefe geleneksel olarak yaslilarin 6zel alani olarak diisiiniilmiistiir. Garip bir mantik hatasiyla

cocukluktaki felsefi akil yiiriitmenin 6zgiin tezahiirlerini gérmezden geliriz, ¢ocuklarin kendi felsefi
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ogrenimi tizerinden c¢ocuklarmn akil yiiriitme becerisine sahip oldugunu ve onlarla
felsefe calismalar1 yapilabilecegini savunmaktadir.*> Lipman akil yiiriitmenin
cikarimla basladigini, ancak ¢ikarimsal davranisin erken asamalarimi iggiidiisel
davranistan ayirt etmenin hi¢ de basit bir mesele olmadigimi kabul ederek ¢ocuklarin
dili kullanmaya baslamadan ¢ok uzun siire 6nce tiimevarimsal ve tiimdengelimsel
olarak diistinebildikleri ve ¢ocuklar neden sorusunu sormaya basladiklarinda felsefi
diisiinmeye basladiklarin1 savunmaktadir.*® Cocuklarin en sik kullandiklar sorulardan
olan “Neden” aslinda sozliik kullanim1 kolay olan bir soru degildir. Ciinkii “neden?”

sorusuyla gerceklestirilen iki temel islev oldugu kabul edilir. Bunlar®*:
1. Nedensel bir agiklama saglamak,
2. Bir amag belirlemektir

Bu iki islevin ger¢eklesmesinin kaynaginda da i¢giidii degil, akil vardir. Ciinkii iki
temel islev de ancak aklin kullanimi, bir muhakemeyle ortaya ¢ikabilecektir. Cocuklar,
yetiskinler kadar dostluk, ahlak, dogruluk veya adil olma kavramlarina ilgi gosterirler
ve ‘‘neden, nedir’’ gibi muhakeme gerektiren sorular sorarlar. Felsefeye dair miithis
seylerden biri de, her yastan insanin felsefi meseleleri verimli bir sekilde
diisiinebilmeleri ve tartisabilmeleridir. Yetiskinlerin ve ¢ocuklarin beraberce felsefi

olasiliklar1 kesfedebilecekleri ihtimali, ilkokul felsefesinin en dinglestirici ve tesvik

giiclerini gelistirebilmeleri i¢in tegvik edilme ve desteklenme ihtiyaglar1 oldugunu tamamen gérmezden
geliriz ve sonrasinda ise felsefe dogasi geregi cocuklar i¢in uygun degil, onlarin felsefe igin ne
kabiliyetleri ne de ilgileri olmadigi gibi sonuglara variriz. Cocuklar kendi baslarina diisiinmeyi
ogrendiklerinde degil fakat onlarin diisiince i¢eriginin bizimkine benzemeye basladigini memnuniyetle
fark ettigimizde yani onlarin diinyayla ilgili kavramlari bizimkilere benzemeye basladiginda, genellikle
cocuklara atfedilen entelektiiel ilerleme gergeklesir. Cocuklar gergekligi yetigkinler gibi gorene kadar,
onlarin diinyaya dair goriislerinin zenginligi ve degeri siirekli olarak kiiglimsenir ve cesaretleri kirilir.
Bu durum, evrensellestirilebilirlik gibi bir takim kavramlarin ahlaki diisiincenin zirvesini temsil ettigi
diistiniildiigli yaygin “ahlaki gelisim” kavramlari i¢in 6zellikle gegerlidir. Diger bir ifadeyle, ahlaki
goriisleri psikoloji arastirmacilariin goriislerine benzeyen c¢ocuklar, ahlaki gelisim terazisinde,
arastirmacilarin ahlaki goriislerinden farkli goriislere sahip olan ¢ocuklara gore daha iist bir diizeye

yerlestirilirler.

42 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 54.
43 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 54.
a4 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 57.
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edici sonuglardan biridir.*®* Ayrica yontemin kazanimi temelde bilissel ve sosyal
olmak tizere iki boyutludur. Yedi yasindaki bir cocuk, biligsel boyutta on bes yasindaki
bir ¢ocuk kadar kuvvetli muhakeme kabiliyetine sahip olmasa da sosyal boyuttaki
kazanimlarin erken yasta gerceklesmesi 6nemlidir. Ciinkii sosyal boyuttaki iletisime
Ozen gostermek ve is birligine dayali beceriler ne kadar erken yasta verilirse o kadar
giiclii olmaktadir. Bu baglamda da ilk okul miifredatinda c¢ocuklar icin felsefe
caligmalarinin olmasi1 sadece bilissel kazanimlar i¢in degil sosyal kazanimlarin
gerceklesmesi i¢in de olduk¢a dnemlidir. Cocuklar, sorduklar1 sorular ile merak ettigi
konu hakkinda anlayabilmek i¢in ‘‘neden?’’ veya ‘‘nedir?’’ sorusunu sorarken aslinda
anlayabilmek i¢in kapsamlilifa ve bir perspektif duygusuna ihtiyaglari oldugunu
gosterir. Sadece bir yetiskinden farkli olarak bunun cevabini nerede bulacagina dair
bilgisi daha az olabilir. Dolayisiyla bunu cevresinde otorite olarak gordiigii birine
sorarak bulmaya calisir. Cocuktaki bu anlam arayisi egitim siirecinin ¢ocuklarin
merakint ve hayal giiclinii koriiklemesi, onlarin entelektiiel siireclerine olanak
vermesiyle gergeklesmelidir. Bunun igin de okul miifredatindaki gesitli derslerin
birbirleriyle uyum saglayabilecekleri bir yap1 saglanmasi kosuluyla gelistirebilirler.
Genel bir egitim programinin olmazsa olmaz iki sart1 budur ve gocuklar igin felsefe
her ikisini de saglayabilir. Cocuklar i¢in felsefe, c¢ocuklari ihtiyag duyduklari
entelektiiel ve yaratici araglarla donatir ve okul giinii boyunca maruz kaldiklar gesitli
disiplinler arasinda kopriiler kurarak ¢ocuklarin zihninde disiplinler ayr1 diinyalar
olarak degil, bir konudan digerine gegis yolunu saglayarak bir biitiin olarak
anlamalarin1 saglayarak birlestirecek.*® Burada karsimiza felsefenin simdiye kadar
orta 6gretim ve lisans diizeyinde bir disiplinin, ilkokul ve ortaokul egitim diizeylerine
nasil entegre edilebilecek ¢ikmaktadir. Oncelikle bu cemberlerde isi kolaylastiran ve
rehberlik eden 6gretmenin bu isi yapabilecek felsefi ve pedagojik yeterlilige sahip
olmasi gerekmektedir. 1Ikinci olarak ise miifredatin kendisinin yeniden
yapilandirilmasidir. Pek ¢ok ilkokul ders kitabinin, kisilerarasi iletisimin tesis edilme
araclar1 olarak tasarlamaktan ziyade klasik egitim anlayisinin sundugu bilgi aktarimi
saglayacak sekilde tasarlanmistir. Lipman bir ders kitabi yerine yazdigi romanlarla
anaokulunda on ikinci sinifa kadar ¢ocuklar i¢in felsefe ¢calismalarini uygulanabilecegi

bir program tasarlamistir. Bu felsefi romani sadece okuyan ve romanla ilgili

4 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 26.

46 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 30.
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yorumlarini sinif arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle bir felsefe gemberinde tartigsmasiyla
var olusundaki anlam arayisin1 gerceklestirmis olacaktir.*’ Pek ¢ok ¢ocuk igin felsefi
diistinmeyi 6grenmek Oncelikle kisilerarasi tartisma ve bu tiir bir tartismay1 miiteakip

diisiinme stirecinde gergeklesir.

P4C, beraberindeki kilavuzlarla birlikte yedi romandan olusan bir dizi ana malzeme
araciligiyla miifredat olusturulur. Bu roman ve kilavuz kitaplar hazirlanirken ana okulu
yasindaki ¢ocuklarin dahi bu asamada elestirel ve derinlemesine diisiinme yetenegine
sahip olduklar1 varsayilir. Program, 6 yasindan 16 yasina kadar uzun bir siire boyunca
verilmektedir. Romanlar, tartisma i¢in sigrama tahtast gorevi gorliyor. Ana
karakterleri, akil yiiriitme gii¢leriyle sorunlarini ¢6zmeyi Ogrenirler. Sinif, bir
"arastirma toplulugu" olarak hareket eder. Destekleyici bir duygusal ortamda
Ogretmenin agik uclu sorulariyla felsefi kritigi saglikl bir sekilde gergeklestirmesi ve
cocuklarin diisiincelerini ifade ederken fark edemedikleri derin fikirlerini fark
etmesini, grubun birbirlerinin diisiincelerini arasinda gerekli temaslar1 saglayacak
ogretmenlik becerisine sahip olmasi ¢ok &nemlidir.*® Ogretmenin bu ¢aligmalari
gerceklestirmesi icin hazirlanan miifredat kademeler arasindaki temel amagclari
asagidaki tablodaki gibi semalandirmigtir. Bu miifredat kazanim tablosuna gore bir
cocuk i¢in dordiincii sinifta kadar esas olan sey dil edinimidir. Ciinkii dil, dis diinya ile
bireyin zihin diinyas1 arasinda baglantiy1 kuran esas kanaldir. Dil kazanimiyla birlikte
ozellikle li¢ ve dordiincii simif miifredati, 6grencileri bi¢cimsel akil yiiriitmelerini
anlayacak diizeye getirmek i¢in ¢esitli aktivitelerden olugsmaktadir. Besinci ve altinct
sinif miifredatina gelindiginde hazirlanan Harry Stottmenir’in Kesfi roman1 ve Felsefi
Sorusturmalar 6gretmen kilavuzuyla, dgrencilerde bigimsel ve bicimsel olmayan
mantik edinimi saglanmasi temel amactir. Miifredatin ilk altinci smifa kadarki
siirecinde Ogrencilere felsefenin genel temeli atilmasi hedeflenirken bundan sonraki
lise mezuniyetine kadar da bilim felsefesi, etik, ahlak felsefesi, siyaset ve hukuk
felsefesi alanlarina ait sorusturmalarla ¢ocuklarda ileri diizey felsefe uzmanliginin
saglanmas1 amagclanmustir. Ozellikle altinci sinifta onuncu sinifa kadar kullanilan

roman ve O0gretmen kilavuzu kitaplariyla temel felsefe uzmanlig: saglandiktan sonra

4 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philadelphia: Temple University Press. 51-53.

48 Trickey, S. ve Topping, K. J. (2004). ‘Philosophy for children’: a systematic review, Research
Papers in Education, 19(3), 369.
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onuncu siniftan on ikinci siifa kadar olan siirecte miifredat ¢cok sayida yaklagimdan
olusur ve yaklasimlarin her biri daha gelismis bir felsefi uzmanlagma alanini temsil
eder. Etik, epistemoloji, metafizik, estetik ve mantik alanlarinda, her biri kendi kilavuz
kitabina sahip bes ayr1 hazirlanan ve ¢alisilmis olan romanlara tekrar maruz kalmalari
saglanarak gelistirilmis olan diisiinme becerileri ve bu becerilerin uygulanma
tekniklerini devam ettirilerek pekistirilir. Boyle baktigimizda Lipman’in bir ¢ocugun
anaokulunda lise mezuniyetine kadar muhatap olacag miifredat en temelde felsefenin
genel temelleri, temel felsefi uzmanlik ve ileri felsefe uzmanlig1 olarak ii¢ asamasi
vardir. Bu asamalarda hazirlanmis olan roman ve 6gretmen kilavuzlariyla kendi i¢inde
cocugun yas ve bilissel gelisim seviyesine uygun olacak sekilde kendi iginde Sekil
1.1.’de oldugu gibi kategorize edilmistir. Sekil 1.1.’deki kategorize edilen eserler
tablol1.3.’de hangi sinifta nasil bir igerikte verildigi agiklanmistir. Tablo 1.3.’de ve

tablo 1.4.’de ise eserlerin hangi kademede ve igeriklerinin ne oldugu detayli bir sekilde

aciklanmistir.
K-2 3-4 5-6 6 7-10 11-12
Felsefenin Genel Temelleri
il Dil Bigimsel ve Bigimsel Temel Felsefi fleri
Edinimi Edinimi, Olmayan Mantk Uzmanhk Felsefi

Edinimi Uzmanlik

O

Epistemoloji

Metafizik

HOEO

01010
OHOM

Sekil 1.1. Lipman’in Anaokulundan Universite Siirecine Kadar Simf

Kademlerine Gore Cocuklar icin Felsefe Miifredat Tablosu
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Tablo 1.2. Lipman’in Miifredatinda Sinif Kademelerine Gore Cocuklar i¢in

Felsefe Derslerinin Temel Kazanim Asamalari

Anaokulundan = Ana okulundan ilkokul ikinci smnifa kadar bu dersin miifredati, 6gretmenin

2.swnifa kadar. kullanimi i¢in bir aktiviteler ve alistirmalar kilavuzunun yani sira dykiilerden
olusur. Bu kademenin miifredat kazanimindaki esas amag dil edinimi {izerinedir.
Bu dil edinimi, ¢ocuklarin giinlilk konusmalarinda ortiik olarak bulunan akil
yiiriitme formlarina 6zellikle dikkat edilecek sekilde gerceklesir. Ayni zamanda
algisal farkindaligin arttirilmasi, bakis acilarinin diyalog araciligiyla
paylasilmasi, duygular hakkinda akil yiiriitme ile siniflandirma ve ayrim
iizerinde durulur.
Ucgiincii ve dérdiincii siif ders miifredatinda da dil edinimi olmakla birlikte iist

3. ve 4. stniflar | kademeye hazirlik i¢in bigimsel akil yiiriitmelerini anlayacak diizeye getirmek

temel amactir. Bu dil edinimi ve bi¢imsel akil yiiriitmeyi anlayacak diizeye
getirme felsefi bir romandan ve 6gretmen igin aktiviteler ve aligtirmalar iceren
bir kilavuz kitaptan olusan miifredatla gergeklestirilir.
Kavramlar: Cift anlamlilik, bagintisal kavramlar gibi semantik ve sentaktik
yapilara ve nedensellik, zaman, uzam, say, kisi, sinif ve grup gibi somut felsefi
kavramlara biiyiik 6nem verilir.

5. ve 6. siniflar. | Besinci ve altinci sinif ders miifredat1 bigimsel ve bi¢cimsel olmayan mantigin
edinimi iizerinedir. Bu miifredat, Harry Stottlemeier’in Kegfi adinda bir
romandan ve Felsefi Sorusturma adinda bir 6gretmen kilavuzundan olusur.
Roman kurgusuyla miifredat galismasi, otoriter olmayan ve telkinde bulunmayan
bir egitim modeli sunmaktadir. Sorusturmanin ve akil yiiriitmenin degerine saygi
duyar, alternatif diisiinme ve hayal giicii gelisimini tesvik eder ve gocuklarin
birbirlerinden nasil bir seyler 6grenebileceklerini gosterir. Boylece roman
kurgusu ve 6gretmen kilavuz kitabindaki aktivitelerle miifredat, gocuklarin kendi
ilgi alanlarina sahip olduklari, ancak insan olarak baskalarina saygi gosterdikleri
ve bazen de beraber sorusturma faaliyetinde bulunabilecekleri kiigiik bir topluluk
icerisinde yasayip bu toplulugun bir parcasi olmanin nasil bir sey olacagina dair
bir taslak cizer.

6. sinif. Altinci sinif miifredatinda hem bigimsel ve bigimsel olmayan mantigin edinimi
tizerine bir alt seviyenin konularini ele alirken hem de bilimsel aragtirmanin
temel Onermelerinin tartisilmasi yoluyla bilimin sahip oldugu amagclart ve
faydalarin1 6grencilerini tanimasi saglanir. Bu kademedeki ders miifredati ve
kitaplariyla nesnellik, tahmin, dogrulama, 6l¢me, aciklama, betimleme ve
nedensellik gibi kavramlari tartisma imkani bulan 6grenciler, bilim derslerinin
icerigiyle bas etmeye daha hazir ve bilimsel sorusturmayla ilgilenme konusunda
daha motive olmasi saglanmas: amaglanmaktadir.

7. swmiftan 9. 7’den 9. smifa kadarki 6grenciler igin olan miifredatta, etik sorusturma, dil

swinifa kadar. sanatlart ve sosyal bilimler alanlarindaki temel felsefi uzmanlik tizerinde

durulmaktadir. Miifredat temelde iki boyutta sekillenmektedir. Birinci boyut
ahlat ve etik konularini igermektedir. Ikinci boyutta ise tecriibe ve anlam, yazi
degerlendirme kriterleri, diisiinme ve yazma arasindaki iliski, tanimin dogasi ile
zanaat ve sanat arasindaki ayrim gibi temel meseleler islenmektedir.
Bu kademedeki miifredat, 6grencilerde yazma ve diisiinme arasindaki iliski ve
akademik bir yazinin gerekleri iizerine kazanim saglarken ayni zamanda da
ogrencilerin normal davranis kaliplarindan bazi sapmalarini
gerekgelendirmelerinin yani sira inanglarin1 gerekc¢elendirme konusunda iyi
nedenler olusturmalarina yardimei olur.
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Tablo 1.2. (devam)

11. ve 12. Bu miifredat ¢ok sayida yaklasimdan olusur ve yaklasimlarin her biri daha

swniflar. gelismis bir felsefi uzmanlagma alanini temsil eder. Etik, epistemoloji, metafizik,
estetik ve mantik alanlarinda, her biri kendi kilavuz kitabina sahip bes ayri roman
hazirlanir. Bu romanlarin her biri, daha 6nce ¢ocuklar icin felsefeye maruz
kalirken gelistirilmis olan diisiinme becerileri ve bu becerilerin uygulanma
tekniklerini devam ettirir ve pekistirir.

Tablo 1.3. Lipman’in Miifredatinda Hangi Simf Kademesinde Hangi Kitaplarin

Islenmesi Gerektigi

Yas Grubu Roman Ogretmen Kitabi
5 ve 6’inct siniflar Harry Stottmenir’in Kesfi Felsefi Sorugturma
6. sinif Tony Bilimsel Sorugturmalar
7. siniftan 9. sinifa kadar Lisa Etik Sorusturmalar

Suki Yazma: Nasil ve Neden?
8. siniftan 10. sinifa kadar Mark Sosyal Sorusturma

11. ve 12. siniflar.

Lipman’in projesi dahilinde gelistirilen miifredatta kullanilan kitaplar ve yas

seviyelerine gore konular1 Tablo 1.4.’de sunuldugu sekliyle:

Tablo 1.4. Lipman’in Miifredatta Kullamlan Kitaplar ve Yas Seviyelerine Gore

Konu ve Icerikleri

Harry Roman, hem gocuklarin kendi aralarinda hem de yetiskinlerle birlikte kurdugu bir
Stottmenir’in | diyalog modeli sunar. Hikdye, Harry’nin dikkatini smifa vermeyip, bir yerden
Kesfi kuyruklu yildizlarin gezegenler gibi giinesin etrafinda dondiiklerini duydugunu

hatirlamasindan dolay1r kuyruklu yildizlarin gezegen olduklarini sdylemesiyle
mantiksal akil yiiriitmenin temellerini anlamaya baslayan bir sinif dolusu gocuk
arasinda geger. Hem sinif hem de okul disinda devam eden olaylar, ¢ocuklarin
diistinme ve eylemde bulunma sekillerinin bir yeniden yaratimidir.

Felsefi Harry Stottlemeier’in Kesfi’nin kilavuz kitabi olan Felsefi Sorusturma, romanin

Sorusturma her bolimiinde onde gelen felsefi fikirleri tanmimlari ve her fikrin sinifta
uygulanmasi i¢in bir dizi alistirma ve aktiviteleri igerir. Boylece romanin felsefi
icerigi pratige dokiilmiis olur.
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Tablo 1.4. (devam)

Tony Bu romanda bilimsel sorusturmanin temelindeki varsayimlari arastiran
Tony adinda bir karakterin yasadig: siirecler ve siirecler icinde olusturdugu
sorgulamalar ile kurgulanmistir.

Bilimsel Tony romanin kilavuz kitabi olan Felsefe sorusturma 6gretmen kitabir romanda

Sorusturma gecen hikdye kurgusunun tartigmaya sundugu bilim felsefesine ait
sorusturmalarint uygulamali olarak &grencilere sunulmasini saglayacak gesitli
aktivite ve caligmalart igcermektedir. Bu c¢alismalarla ¢ocuk fen bilimleri
derslerindeki igeriklere hazirlamak ve bilimsel sorusturmayla ilgilenme
konusunda daha motive olmasim saglanmak amaglanmaktadir.

Lisa 7’den 9. siifa kadarki 6grenciler i¢in etik sorusturma miifredati, Lisa adinda bir
romandan ve Etik Sorusturma adindaki bir 6gretmen kilavuzundan olugmaktadir.
Lisa, Harry Stottlemeier’in Kegfi romanimin devam kitabidir ve adaletli olma,
dogallik, yalan ve dogruyu sdyleme ile kural ve standartlarin dogas1 gibi etik ve
sosyal meselelere odaklanir. Incelenen diger meseleler arasinda cocuk haklari, is
ve cinsiyet ayrimi ve hayvan haklari sayilabilir. Lisa, mantik ve ahlakin karsilikli
iligkisiyle yakindan ilgilenir.

Etik Lisa romanini kilavuz kitab1 olan Etik sorusturmalar igerik olarak romanin adalet,

Sorusturmalar | yalan gibi ahlaka dair kavramlarin ve sosyal meselelerin fikri tartigmlar1 sonrasi
destekleyici pratik aktivite ve igerikleri icermektedir.

Suki Suki ise artik lise birinci simf 6grencisi olan ayni grup c¢ocuklar i¢in bir
romandir. Diiz yaz1 ve siir yazma o6devleriyle kars1 karsiya kalan Harry
Stottlemeier hi¢ yazi yazamadigindan bunlara isyan eder. Roman, bu yazarin
bloguyla nasil basa ¢ciktigimi ve iistesinden geldigini arastirir. Ayni1 zamanda
tecriibe ve anlam, yazim degerlendirme Kkriterleri, diisiinme ve yazma
arasindaki iliski, tanimin dogasi ile zanaat ve sanat arasindaki ayrim gibi
temel meseleleri de dikkate alir. Yazma: Nasil ve Neden adindaki kilavuz ise
pek cok alistirma ve aktivite ile birlikte siir yazimina odaklanir.

Yazma: Nasil = Suki romanim kilavuz kitabi olan Yazma: Nasil ve Neden adindaki kitap ise pek

ve Neden? ¢ok alistirma ve aktivite ile birlikte siir yazimina odaklanir.

Mark Mark adli romanin kurgusal karakterleri artik lise ikinci simf 6grencileridir.
Karakterlerden biri, Mark, Vandalizm’le suglanir. Kimin suglu oldugunu
belirleme g¢abasi igerisinde olan Mark’in smifi kendilerini, hukukun islevi,
biirokrasinin dogasi, su¢un modern toplumdaki rolii, bireyin Ozgiirligii ve
alternatif adalet diislinceleri gibi bir dizi genel sosyal meseleleri sorusturmaya
girigmis bulur.

Sosyal Sosyal Sorusturma adli kilavuz kitap da smif i¢i aktiviteler ve alistirmalar

Sorusturmalar = araciligiyla hukukun islevi, biirokrasinin dogasi, sugun modern toplumdaki rolii,
bireyin ozgiirligii ve alternatif adalet diistinceleri gibi bir dizi genel sosyal
meseleleri ve pek cok baska kavrami uygulamaya koyar.

Lipman’min hazirladigr miifredatin sinif kademelerine sundugu temel amaclarin
edinimi i¢in tasarladif1 ve kullandig1 kitaplarin Ilk ve orta dgretim smiflarma gore
semas1 Tablo 1.3. oldugu sekliyledir. Miifredatin i¢inde kullanilan kitaplar ve yas
seviyelerine gore konulari Tablol.4. sunulmaktadir. Genel hatlariyla bu tablolara
baktigimizda goriinmektedir ki, temel uyaran romanlardir, 6gretmen kilavuz kitaplari
ise bu romanlarin boliimlerinde felsefi kritigin gerceklesmesini saglayacak
Ogretmenlere yonlendirme ve destekleyici aktivitelerden olusmaktadir. Cocuk romant
okurken belki de farkina varmadigi felsefi derinligi Ogretmenin sinif iginde

olusturdugu felsefe ¢emberinde farkina variyor ve aktivitelerle de 6grencide teorik
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olan meseleyi pratige dokmesi, zihni olarak da soyut olan konuyu somutlagtirmasini
saglantyor. Konu bakimindan ise {igiincii smifa kadar geneli farkli hikaye ve
aktivitelerden olusan bir kurgu ile dil edinimine odaklanilmistir. Burada 6nemli olanin
cocukta saglikli dil edinimi oldugu vurgulanmakta ve dilin zihnin dis diinya ile
temasini saglayan temel bir mekanizma oldugu kabul edilmektedir. Bu baglant1 giicli
ve saglikli bir sekilde saglandiginda aklin dogru kullanilmasi gerceklesecegi
sunulmaktadir. Dolayisiyla Harry Stottlemeier’in  Kesfi adli romanla felsefi
sorusturmalar adi altinda mantik ilkelerinin temel kazanimi saglanmadan &nce
ozellikle anaokulunda odak nokta dil edinimidir. Bu dil edinimi ger¢eklesirken
ogrencilerin algisal farkindaligin arttirilmasi, bakis acgilarinin diyalog araciligiyla
paylasilmasi, duygular hakkinda akil yiiriitme ile siniflandirma ve ayrim iizerinde
calisilarak akil yiiriitmenin formalarma dikkat cekilir. Ozellikle iigiincii ve dérdiincii
siif ders miifredatinda akil yliriitme formlarina yogunluk arttirilarak dil edinimi
gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Bu kademede besinci sinifa gegmeden Once
hazirlik olmasimi saglayacak sekilde 0Ogrencilerin bigimsel akil yiirlitmelerini
anlayacak diizeye getirmek temel amagtir. Besinci sinifa geldikten sonra miifredat
O0grencide bulunan bir roman ve romandaki boliimlerin smif iginde nasil
islenebilecegine dair Ogretmene yol gosterici bir rehber kitap esliginde
stirdiiriilmektedir. Besinci ve altinct siniflar i¢in Harry Stottlemeier’in Kegsfi adli
roman ve Felsefi sorusturmalar Ogretmen kitabiyla O6grencide mantiksal akil
ylriitmenin temellerinin kazanimi saglanmaya baglamaktadir. Bu kademede
ogrencilere en temelde bicimsel ve bicimsel olmayan mantigin edinimi
amaglanmaktadir. Ogrenci altinct simifa geldiginde miifredatta hem bigimsel ve
bi¢imsel olmayan mantigin edinimi iizerine bir alt seviyenin konularini ele alirken hem
de bilimsel aragtirmanin temel 6nermelerinin tartisilmasi yoluyla bilimin sahip oldugu
amaglart ve faydalarmi oOgrencilerini tanimasit amacglanmaktadir. Miifredatin bu
kademesinde dgrenciler nesnellik, tahmin, dogrulama, 6lgme, agiklama, betimleme ve
nedensellik gibi kavramlari tartisma imkani bularak bilim derslerinin igerigiyle tanigir
ve bilimsel sorusturmaya dair ilgilerinin olusmasi saglanir. Bu baglamda miifredatin
altinci1 smifindan on birinci siifa kadar 6grencilerde temel felsefi uzmanligin
kazanmas1 amag¢lanmaktadir. Felsefi uzmanligin saglanmasi ise Harry Stottlemeier’in
Kesfi romanindaki kurgunun benzeri kurgulariyla farkli felsefe alt dallarmin
konularinin tartisilmasini temel alindig1 kurgulardan olugan romanlar ve bu romanlarin

yapisin1 agiklayan Ogretmen kitaplart kullanilmaktadir. Altinct smif igin Tony
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romantyla bilim felsefesi, yedinci siif i¢in Lisa romaniyla etik ve ahlak felsefesi, Suki
romaniyla diisiinme ve yazma arasindaki iliskiyi kesfettirip akademik yazi yazma
becerisi, Mark romaniyla hukuk ve siyaset felsefesi disiplinlerinin konularini ele
alimarak Ogrencide on birinci sinifa kadar temel bir felsefi uzmanligin saglanmasi
amaglanmaktadir. On birinci smiftan lise mezuniyetine kadar ise bu bes roman ve
temalar daha detayli olarak ele alinip islenerek pekismesi saglanir ve boylece
ogrencide ileri felsefe uzmanligin kazanimin gerceklesmesi amaclanmaktadir.*®
Lipman’min ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) caligmasinin 6grencide iiniversite egitimine

kadar gerceklesmesi i¢in hazirladigi miifredatin ana hatlar1 bu sekliyledir.

49 Lipman, M. (1980). Philosophy in the classroom. Philaderphia: Temple University Press. 51-57.
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BOLUM II

MUFREDAT

MEB’in resmi aciklamalarinda, yenilenen dgretim programlari i¢in “‘Onceki yillarda
kullanilmasina 6zen gosterilen “6gretim programi” yerine, 1930’lu yillarin sonuna
kadar yaygin bigimde kullanilmis olan “miifredat” kavrami yeniden kullanilmaya
baslanmustir.”**® Bu sebeple de tez boyunca her iki kavram da birbirinin yerine
kullanilmaktadir. Bolimde miifredat kavramimin tanimi, genel amact ve MEB'In
sundugu kazanimlar ve programlarin amaci ve igerikleri genis bir c¢ercevede

bulunmaktadir.

2.1. MEB Miifredati

Bu bolimde milli egitim bakanliginin 6gretim programlarindaki amaci, degerleri,

yetkinlikleri ve felsefesi hakkinda bilgi verilecektir.

MEB 6gretim programini agiklarken bilim ve teknolojideki hizli degisimlerin, toplum
ve toplumun iginde yasayan sahislarin ihtiyaglarini degistirmistir. Ozellikle
giinimiizde hizli bir sekilde gerceklesen bu degisimler, 6grenme ve Ogretme
tekniklerin gelismesiyle toplumun bireylerden beklentilerinin degistigini de ifade
etmektedir. Bu degisimlerin tanimladig1 birey ise ‘‘iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltire katki saglayan vb.

niteliklere’’®!

sahiptir. MEB bu niteliklere sahip bireylerin yetismesine hizmet etmek
i¢in ‘‘Ogretim programlarini salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklari

dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida

50 Coskun, Y. D. (2017). Ogrenim programlar: arka plan raporu. Istanbul: ERG Egitim izleme
raporu. 7. Erisim adresi http://www.egitimreformugirisimi.org/wp-
content/uploads/2017/03/Ogretim_Programlari_Arka_Plan_Raporu.pdf

51 T.C Milli Egitim Bakanhig1. (2018). Fen bilimleri dersi Ggretim programi (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. siiflar). 4. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 .
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hazirladigint’” ifade etmektedir. ilkokul ve ortaokul icin MEB &gretim programini,
“list biligsel becerilerin kullanimma yonlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi
saglayan, saglam ve onceki Ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve
giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis sekilde’*>
hazirlamistir. MEB’in hazirladig1 6gretim programlarinda, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen “Tirk Milli Egitiminin Genel

Amaglarr” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almmustir.

Egitim ve 6gretim programlariyla ilkdgretimde siirdiiren tiim miifredat ve ders 6gretim
program calismalari; Ilkokulu tamamlayan &grencinin gelisim diizeyi ve bireysel
farkindaligi dikkate alinarak ahlaki bitinlik ve 6z farkindalik ¢erg¢evesinde, 6z
giiven ve 0z disipline sahibi; giindelik hayatta gerekli olan temel diizeyde sozel,
sayisal ve bilimsel akil yiirlitme sayesinde sosyal becerileri ve estetik duyarlilig
kazanmasi ve bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli bir hayat siirdiiren bireyler

olmalarmi amaglamaya yoneliktir.%

Tirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmis MEB egitim sistemi
yetkinliklerde ‘‘biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip karakterde bireyler
yetistirmeyi amaglar.””®* Bu dogrultuda da sekiz anahtar yetkinlik belirlemistir.
Bunlar: anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematikse ve bilim alanlarinda
temel yetkinlikler, dijital yetkinlikler, 6grenmeyi O08retme, sosyal becerilerde ve
vatandasliga dair farkindalik ve yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel

farkliliklara ve ifadelere dair farkindalik.

52 T.C Milli Egitim Bakanhig1. (2018). Fen bilimleri dersi Ggretim programi (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. siniflar). 4. Erigsim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=325 .

58 T.C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6retim program (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. siniflar). 4. Erigsim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=325 .

54 T.C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programu (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. siiflar). 6. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 .
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2.2. ilkokul miifredat:

Bu boéliimde MEB ilkdgretim programindaki derslerin neler olduguna dair MEB’in

web sitesinden sundugu program gelistirme kaynaklarindan yararlanilmastir.

2.2.1. MEB ilkokul Uciincii Stmf Miifredat Yapis1 ve Dersler

Bu béliimde ilkokul 3 smif icin MEB’in hazirladigi miifredati, program igindeki
dersleri, derslerin 6gretim programindaki 6zel amaglari, programin uygulanmasinda

dikkat edilmesi beklenen hususlar, iinite basliklarin1 ve kazanimlar1 sunulacaktir.

MEB tarafindan agiklanan {i¢lincii siniflar i¢in zorunlu ve se¢meli ders tabloda da
goriindiigi sekliyle, ilkokul 3.Smnif zorunlu dersler Tiirk¢e (8 saat), Matematik (5
saat), Hayat Bilgisi (3 saat), Yabanci Dil (2 saat), Fen Bilimleri (3 saat), Gorsel
Sanatlar (1 saat), Miizik (1 saat), Beden Egitimi ve Oyun (5 saat) olmak {izere haftada

28 saat zorunlu ders bulunuyor. %

% T.C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). [lkgretim kurumlart haftalik ders ¢izelgesi. Erisim adresi
https://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/201702/22163752_Yizelge.pdf
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Tablo 2.1. ilkégretim Kurumlar (ilkokul-Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi

ILEGGRETIM KURUMLARL (ILKOKUL-ORTAOKUL) HAFTALIK DERS CIEELGES]

SINIFLAR
DERELER ILKOKUL ORTADKLUL
1L [2[3Jas]al7
Tiirkis 10 | 19 i 3
Ilalematik 5 ] 5 15 5
Huayat Bikgisi 4 4
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2.2.1.1. Tiirkce Dersi Ogretim Program

Tiirkce Dersi Ogretim Programi; oOgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma seklinde dort temel beceri iizerinden
oglencinin dil becerilerinin ve yeterliliklerinin  gelistirilmesini hedeflenerek
hazirlanmistir. Bu hedefle birlikte Tiirkge dersi 6gretim programi ile Ggrencinin
kazanmasi beklenen dil ve zihinsel becerilerin kullanilmasiyla 6grencini kendini
“‘bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle,
istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri

ve degerleri igeren bir biitiinliik icinde yapilandirilmistir.”’>® Tiirkge Dersi Ogretim

5 T.C Milli Egitim Bakanhgi. (2018). Tiirk¢e dersi 6gretim program (ilkokul ve ortaokul
1,2,3,4,5,6,7,8. Simiflar), 8. Erisim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=663
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Programi’nin uygulanmasi siirecinde ise her sinif diizeyinde 8 tema islenmistir. Bu
temalardan; “Erdemler”, “Milli Kiiltirimuz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” konular1
tim sinif kademelerinde islenmesi zorunlu oldugu bildirilmistir.>” Zorunlu olan
temalar disinda Milli Egitim Bakanliginin 6gretmene program hazirlamada sundugu
temalar; erdem, milli kiiltiirimiiz, milli miicadele ve Atatiirk, birey ve toplum, okuma
kiiltiirdi, iletisim, hak ve 6zglrliik, kisisel gelisim, saglik ve spor, zaman ve mekan,

duygular, doga ve evren, sanat, vatandaslik, ¢cocuk diinyasidir.

2.2.1.2. Tiirkce Dersinin Ogretim Programinin Ozel Amaclari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglari ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi

ile 6grencilerde gelismesi beklenen dersin 6zel amaglari asagidaki Tablo 2.2.”deki
gibidir®®;

Tablo 2.2. Tiirkce Dersi Ogretim Program Ile Ogrencilerde Gelismesi Beklenen

Dersin Ozel Amaclar

Tiirkce Dersi Ogretim Program ile 6grencilerde gelismesi beklenen dersin 6zel amaclar

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelismesi

Okudugu ve dinlediginden hareketle  dilini gelistirme ve zenginlestirme farkindaligina
ulagmalarinin; diisiince, duygu ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmast,

Okuma ve yazma aliskanlig1 ve sevgisinin kazaniminin saglanmasi,

Ogrencinin bir konu iizerine duygu, diisiince ve goriislerini sozlii ve yazili olarak etkin ve anlasilir
bir sekilde ifade edebilmeleri

Ogrencide bilgiyi arastirma, yorumlama, kesfetme ve zihinde mantik siizgecinden gecirerek
yapilandirma becerisini gelismesi

Medya kaynaklarindan erisilen bilgiyi diizenleme, sorgulama ve liretme becerisi

5 T.C Milli Egitim Bakanhg. (2018). Tiirkce dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul
1,2,3,4,5,6,7,8. Simiflar), 15. Erisim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=663
% T.C Milli Egitim Bakanhg. (2018). Tiirkce dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul
1,2,3,4,5,6,7,8. Simiflar), 8. Erisim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=663
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Tablo 2.2. (devam)

Ogrencilerin okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agistyla sorgulayabilme ve degerlendirebilme

becerisi

Tiirkiye ve Diinya’nin kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerlerin farkina

varilmasi

2.2.1.3. Tiirkce Dersinin Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat
Edilecek Hususlar:

[k okuma yazma siirecine dair hedeflenen sadece 6grenciye okuma ve yazma becerisi
kazandirmak degildir. Bu becerilerle birlikte diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin gelistirilmesinde ilk okuma yazma 6gretiminde 6nemli ve gerekli islevleri
bulunmaktadir.”® Bu dogrultuda ¢ocugun okuma ve yazma becerisini kazanmasi

yukarida saydigimiz diisiinme, anlama, siniflandirma, sorgulama vb. icermektedir.

Ses esasli ilk okuma yazma Ogretimine dair Ogretmenden ve programin
hazirlanmasinda dikkat edilmesi beklenen hususlar genel itibariyle teknik i¢eriklerden
olusmaktadir. Bu teknik igerikleri, dinleme egitimi ¢aligsmalar1, parmak, el ve kol
kaslarimi gelistirme ¢aligmalari, boyama ve ¢izgi ¢alismalari, sesi hissetme, tanima ve
ayirt etme, harfi okuma ve yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler,

kelimelerden climleler olusturma, metin okuma seklinde siniflandirabiliriz.

Dersin iglenmesinde segilecek metinlerde teknik ve pedagojik unsurlar diginda
oncelikle Tiirk¢e dersinin dgretim programinda sunulan temalar1 destekler nitelikte
edebi, kiiltiirel ve estetik deger tasiyan yaygin olarak kabul gérmiis, yazar ve eserlerden

metinlerin secilmesi beklenmektedir.

% T.C Milli Egitim Bakanhgi. (2018). Tiirk¢e dersi 6gretim program (ilkokul ve ortaokul
1,2,3,4,5,6,7,8. Simiflar), 10. Erisim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=663
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2.2.1.4. Uciincii Smif Tiirkce Dersinin Uniteleri
Tiirkge ders kitabinin iiniteleri, MEB’in Tiirkg¢e dersi 6gretim programinin yonergeleri
dogrultusunda sundugu temalardan secilerek asagidaki tabloda yer aldigi sekli ile

olusturulmustur.

Tablo 2.3. Ugiincii Smif Tiirkce Ders Uniteler

Smif  Unite No Unite Ad1
1. Unite Birey ve Toplum
2. Unite Milli Miicadele ve Atatiirk
3. Unite Erdemler
4.  Unite Milli Kiiltiiriimiiz
5.  Unite Iletisim
6. Unite Bilim ve Teknoloji
3 7. Unite Cocuk Diinyas1
8.  Unite Saglik ve Spor

2.2.1.5. Uciincii Stmf Tiirk¢e Dersinin Kazanimlar

Ugiincii sinifa yonelik MEB’in sundugu kazanimlar temel olarak dért beceri iizerine
olusturulmustur. Bu beceriler, dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmaktir. Tiim
bu kazanimlarin ortak paydasi1 6grencini dil ve zihinsel becerisini gelistirirken kendini
bireysel ve sosyal yonden gelismeleri etkin iletisim kurmalar1 yaratict diisiinmeyi
destekleyerek diisiinmeye tesvik etmek ve Tiirkce sevgisiyle okuma ve yazma

aliskanliklarin1 edinmelerini amagliyor olmasidir.

Dinleme/ izleme becerisindeki kazanimlarin ortak paydasi, dinlemenin edebi iizerine
ve bir metni anlama, yorumlama, bakis agisin1 ifade etme becerilerini 0grenciye

kazandirmay1 hedeflemis olmasidir.
Konusma becerisindeki kazanimlarin ortak paydasi, Tiirkceyi severek ve etkin bir

sekilde kullanmak ic¢in nezaket kurallar1 dahilinde iletisimde karsi tarafi dinleme,

anlama, kendini ifade edebilmede iislup kazandirmay1 hedeflemis olmasidir.
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Okuma becerisindeki kazanimlarin ortak paydasi, metinleri akicit okuyabilme becerisi,
anlama, yorumlama, kavramlarin farkina varma iizerine becerilerin kazandirilmasi

hedeflenmis olmasidir.

Yazma becerisindeki kazanimlarin ortak paydasi, 6grencilere yazilarina duygu ve
diisiincelerin aktarilmasina tesvik edilmesi, noktalama isaretlerinin dogru bir sekilde
kullanilmasi, yazma becerisine dair alisgkanligin edinilmesi ve olaylarin olus sirasina

gore yazilmasi gerektigine dair farkindalik kazandirilmasi hedeflenmis olmasidir.

2.2.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Hayat Bilgisi Ogretim Programinin amaci, ‘temel yasam becerilerine sahip, kendini
tantyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini
Oziimseyen, dogaya ve c¢evreye duyarl, arastiran, lireten ve iilkesini seven bireyler
yetistirmektir.”®® Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin icerigi, genel amaglar,
temel yasam becerileri, degerler ve kavramlar ile {linite ve kazanim baglaminda
yapilandirilmistir. 8t Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin hazirlanmasinda yer
alan temel yagam becerileri arasinda, arastirma yapma, teknoloji kullanma, degisim ve
stirekliligi algilama, dogayr korumu, girisimcilik, iletisim, is birligi, karar verme,
kendini tanima, milli ve Kkiiltiirel degerleri tanima, sorun ¢dzme becerilerinin

gelistirilmesini temel alinmastir.

2.2.2.1. Hayat Bilgisi Dersinin Ogretim Programinin Ozel Amaclar

Hayat bilgisi dersi 0gretim programini 6zel amaclart temelde c¢ocugun kendini,
ailesini, milletini, iilkesini, dogay1, yasadigi ¢evrenin maddi ve manevi boyutunu
tanima, anlama ve yorumlama becerinin kazanimidir. Programda beklenen bu amag
sadece 6zel amaglar baslig1 altinda degil, kazanimlar ve kazanimlarin tinite basliklar
altinda semalandirilmasinda da goriilmektedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 ve Temel ilkeleri

0 Hayat bilgisi dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1,2,3. Smiflar), T.C Milli
Egitim Bakanlig1 (2018), Ankara. s:8.

61 Hayat bilgisi dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1,2,3. Smiflar), T.C Milli
Egitim Bakanlig1 (2018), Ankara. s:10.
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dogrultusunda hazirlanan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerde
gelismesi beklenen dersin 6zel amaglari; “‘6grencinin kendini ve yasadigi ¢evresini
tanimasi, sosyal yasam becerisi, aile ve toplumun temel degerini kazanmasi, saglikli
ve glivenli yasam slirme bilinci, milli ve manevi degerlerin yasaminda uygulama ve
yansitma istegi, kaynaklar1 verimli kullanma becerisi, kisisel gelisimi i¢in farkindalik
sahibi olmasi, 6grenmeyi 6grenme, bilgi ve teknolojiyi amacina uygun kullanma

becerisi, dogaya ve cevreye kars1 duyarliliktir.””2

2.2.2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat
Edilecek Hususlar

Dersin alt1 temel basliktan olusan tinite i¢eriklerin 6gretilmesi ve kazanim tablosunda
sunulan biligsel ve diisiinsel boyuttaki becerilerin ¢ocukta gerceklesmesinde
ogretmenden asagidaki hususlara dikkat edilerek saglanmasi beklenmektedir. Asagida
maddeler halinde verilmis olan dersin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar,
tiglinci  siif hayat bilgisi dersinin {inite bagliklarinin kazanim semalarinin
gerceklesmesi igin 0gretmene pratik alanda yani dersin nasil uygulanacagina dair daha
0zel yonlendirmeler sunmaktadir. Teorik olarak sunulan kazanimlarin pratik olarak
uygulanmasinda O6gretmene rehberlik etmekte ve kazanim semasini daha da 6zel

anlatimlarla netlesmesini saglamaktadir. 3

Tablo 2.4. Hayat Bilgisi Dersinin Ogretim Programinin Uygulanmasinda
Dikkat Edilecek Hususlar

Miifredat konularinin islenmesinde okul i¢i ve okul dis1 uygulamalar yapma. Kazanimlar, miize
gezileri, doga egitimi gibi okul dis1 uygulamalar 6nemsenmeli ve bu dogrultuda 6nceden planlanan
ogrenci merkezli etkinliklerin gerceklestirilmesi.

Okul i¢i ve okul dist uygulamalarda ¢ocuklarin biligsel ve duygusal gelisimleriyle bireysel
farkliliklar1 dikkate alinmali.

62 T.C Milli Egitim Bakanhg1. (2018). Hayat bilgisi dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1,2,3.
Swuflar). 8. Erigim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=326
63 T.C Milli Egitim Bakanhg1. (2018). Hayat bilgisi dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1,2,3.
Swuflar). 8. Erigim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=326
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Tablo 2.4. (devam)

Ogrencilerin canli ve cansiz varliklar etik konulara dikkat ederek 6gretim materyali olarak kullanma

firsat1 vermek.

Miifredatta yer alan doga igerikli kazanimlar basit deneylerle desteklenmesi
Miifredat ortiik program anlayisindan hareketle islenmeli
Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak kazanimlar icin gerekli temel yasam becerilerinin

gelistirilmesine 6nem verilmeli ve etkinlikler bu anlayisla hazirlanmalidir

2.2.2.3. Ugiincii Simif Hayat Bilgisi Dersinin Uniteleri

Tablo 2.5. Ugiincii Simf Hayat Bilgisi Ders Uniteler

Smif  Unite No Unite Ad1
1. Unite Okulumuzda Hayat
2. Unite Evimizde Hayat
3. Unite Saglikli Hayat
4.  Unite Giivenli Hayat
3 5.  Unite Ulkemizde Hayat
6. Unite Dogada Hayat

2.2.3. Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Fen Bilgisi Ogretim Programinin amaci, bilimsel siireclerin dgrenme ortamlaria
aktarilmasiyla 6grencilerin, diinyay1 anlamak i¢in arastirmalar yapmasi ve bilimsel
stirece dogrudan katilarak 6grencinin bilimsel bilginin nasil gelistigini anlamasini
hedeflenmektedir. Programin igerigi uygulama c¢alismalariyla olusturularak,
Ogrencilere tinitelerde ele alinan konulara iliskin gilinliik hayattan bir ihtiya¢ veya
problemi tanimlamalar1 saglayacak becerileri kazandirmak ve disiplinler arasi
etkilesimi anlamalarina, 6grendiklerini giinliik hayatlarinda uygulama hale getirerek
diinya gorlisii gelistirmeleri amaglanmaktadir. Fen bilgisi dersinin §gretim

programinda oOgrencilerden beklenen, giinliik hayatta karsilastiklar1 problemin

64 T.C Milli Egitim Bakanligi. (2018). Hayat bilgisi dersi ogretim program (ilkokul ve ortaokul 1,2, 3.
Swiflar). 10. Erisim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=326
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¢oziimiine dair herhangi bir arag veya sistem gelistirmeye yonelik istek olusturmaktir.
Olusan bu istekle iirlin gelistirme asamasinda deney yapmalari, bu deneyler sonucunda
elde ettikleri nitel ve nicel verileri, gozlemleri kaydetmeleri ve grafik okuma veya
olusturma becerilerinin kazanilmasi istenmektedir.®® Fen bilgisi dersi ogretim
programinin alana 0zgii becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri,
miithendislik ve tasarim becerileri olmak {izere ii¢c temel alandan olusmaktadir.
Bilimsel siire¢ becerilerinde bilim insanlarinin yaptig1 hipotez kurma, gozlem, 6l¢me,
siniflandirma, verileri kaydetme ve kullanma, deney yapma vb. becerileri kast
edilmektedir. Yasam becerileri olarak da analitik diisiinme, karar verme, yaratici
disiinme, girisimcilik, iletisim, takim c¢aligmasi gibi daha ¢ok bilimsel bilginin
kullanilmasi ve bilimsel siire¢ becerilerinden farkli olarak takim ¢alismasi ve birlikte
yasama dayali becerilerdir. Fen bilgisi dersi 6gretim programindan kast edilen
mithendislik ve tasarim becerileri, problemlere disiplinler arasi bakis, agisiyla
bakabilme, Ogrencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak,
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak {iriin olusturmalarini saglayacak
beceriler kast edilmektedir.%® Programda istenilen en temel seylerden biri de 6grencide
edinilen teorik bilginin pratik giinliikk yagsaminda etki olusturmasi ve etki olusturacak
yenilikler saglamasina yonelik gelisimler saglamaktir. Bu baglamda da miifredatin

icerigi olusturulmasi istenmektedir.

2.2.3.1. Fen Bilgisi Dersinin Ogretim Programinin Ozel Amaclari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanmis olan Fen
Bilgisi Dersi, biitiin bireylerin fen bilimleri ve teknoloji okur yazari olmasi yani en
temel diizeyde bilimsel kavram ve olgular1 anlayip aciklayabilmesi, diinyada gelisine

teknolojik yenilikleri takip edip yasaminda kullanabilecek beceriye sahip olmasini

8 T.C Milli Egitim Bakanlhig1. (2018). Fen bilimleri dersi Ggretim programi (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. smiflar). 10. Erigsim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 .

66 T C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim program (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. smiflar). 9. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 .
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amaglamaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda fen bilgisi ders miifredatinin 6zel

amaclar1 asagidaki gibidir:®’

Tablo 2.6. Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Ozel Amaclan

Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinin 6zel amaclar
Fen bilimlerine ait disiplinlerin ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel kavramlar: bilmesi

Doganin ve insan ile ¢evre arasindaki iliskisinin kesfedilip anlasilmasi siirecinde bilimsel
yontemlerin benimsenip alana dair karsilasilan sorunlara ¢éziim iiretebilme becerisi

Insan, ¢evre ve toplum arasindaki iliskiyi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin
stirdiirtilebilir kalkinma bilincinin gelistirilmesi

Ogrencinin giinliik yasaminda karsilastig1 sorunlara iliskin sorumluluk almasi ve bu sorunlarin
¢ozlimiinde bilimsel yontem ve becerileriyle yasam becerilerinin kullanilmasi

Fen bilimleri alanina dair kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerinin gelistirmek

Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil elde ettigi, bilimsel bilginin olusum siiregleri ve
aragtirmalarda nasil kullanildigma dair 6grencide farkindalik

Ogrencide ¢evresinde ve dogada meydana gelen olaylara iliskin farkindalik, tutum gelistirme ve
merak uyandirma

Sosyal bilimler disiplinine ait konulara dair farkindalik ve muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme ve
karar verme becerisini gelistirmek

Evrensel ahlak ilkeleri, milli ve kiiltiirel degerlerle bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini

saglamak.

2.2.3.2. Fen Bilgisi Dersinin Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat
Edilecek Hususlar

Program ve kazanimlar1 hazirlanirken disiplinler arasi bir bakis agisiyla aragtirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi temel alinmistir. Ogrenme- 6gretme siirecinde
o0gretmen; tesvik edici, yonlendirici rollerini iistlenmeli ve 6grenciye smif iginde
bilginin kaynagin arastiran, sorgulayan, ac¢iklayan, tartisan ve tirline doniistiiren birey

roliinii vermelidir.% Fen bilimlerinin miifredat: teknoloji, matematik ve miihendislik

671 C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programi (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. smiflar). 9. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 .

68 T C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim program (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. smiflar). 9. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 .
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bolimleriyle disiplinlere arasi, isbirligi saglanarak dgrencilerin problemlere dair tek
yonlii degil, disiplinler aras1 bakis agisiyla ¢6ziim bulmasi hedeflenir. Bu baglamda da
Ogretmenlerin rolii 6grencilerde disiplinler aras1 diisiinme ve c¢alisma kabiliyeti i¢in
rehberlik yaparak ogrencileri iist diizey diisiinme, iriin gelistirme ve inovasyon
yapabilme seviyesinde yetkinlik kazandirmaktir.%® Ogretmenin bu kazanimlar
verebilmesi de siif iginde dgrencilerin kendi goriislerini rahatca agiklayabilecekleri
demokratik bir sinif atmosferi olusturulmasina baglidir. Béyle bir ortam, 6grencilerin
kendi diisiincelerini ifade etmesine, muhakeme ve iletisim becerilerini gelistirmesine
katki saglayacaktir. Demokratik bir sinif ortaminda Ogrenciler arkadaslariyla bir
problemi, bir bilginin gecerliligini ve dogrulugunu arastirip sorgularken etkili iletisim
ve is birligi gergeklestirecektir. Simif i¢inde 6grenciler arasinda gergeklesen bu is
birligine dayali grenme fen bilimleri ders programin amaglarinin gergeklestirilmesine
katki saglayacaktir. Fen bilgisi egitim programindaki kazanimlar 6grencilerin bilgiyi
anlamli ve kalict olarak Ogrenebilmeleri i¢in simif/okul i¢i ve okul dist 6grenme
ortamlari, arastirma- sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanir. Tiim
dénem boyunca 6grenme siirecinde program gercgeklestirilirken ders i¢i uygulamalar
kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve iiriin tasarlamay1 kapsamalidir. Ayrica bu
ders i¢i uygulamalarda dgrencilerin kendilerini yazili, sézlii ve gorsel olarak ifade
ederek iletisim ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmelerini saglayacak firsatlar
sunulmalidir. “‘Ogrencilerin fikirlerini rahat¢a ifade edebilmeleri, diisiincelerini farkli
gerekgelerle destekleyebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarimi ¢iirtitmek amaciyla
karsit argiimanlar gelistirebilmeleri i¢in bilimsel olgulara yonelik yarar-zarar iligkisini
tartisabilecekleri ortamlar olusturulmadir.”’”® Ogretmenler, alana dair elestirel
diistinmeye dair tartigma ortami gerceklestirirken dgrencilerinin gegerli verilere dayali

olusturduklar iddialar1 sunduklarinda kendisi yonlendirici ve rehber roliinii iistlenir.

69 T .C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programi (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. suiflar). 11. Erisim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=325 .

0T ¢ Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim program (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. suiflar). 11. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 .
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2.2.3.3. Ugiincii Siif Fen Bilgisi Dersinin Uniteleri

Tablo 2.7. Ugiincii Simf Fen Bilgisi Ders Uniteler

Simf Unite No Unite Ad1 Konu Alan Ad1
1. Unite Gezegenimizi Taniyalim Diinya ve Evren
2. Unite Bes Duyumuz Canlilar ve Yagam
3 3. Unite Kuvveti Tantyalm Fiziksel Olaylar
4.  Unite Maddeyi Taniyahm Madde ve Dogasi
5. Unite Cevremizdeki Isik ve Sesler  Fiziksel Olaylar
6.  Unite Canlilar Diinyasina Yolculuk | Canlilar ve Yasam
7. Unite Elektrikli Araglar Fiziksel Olaylar

2.2.4. Matematik Dersi Ogretim Programi

Matematik Ogretim Programinin amaci, matematigin insanligin ortak bir degeri
oldugu ve diinyay1 anlamadaki 6neminin farkina vararak matematige deger vermesi,
bu deger lizerinden temel konu ve kavramlar1 6grenerek 6grencinin yaratici ve analitik
diistinme becerisini gelismesidir. Matematik dersinde Ogrencilerin sadece temel
islemleri yapmalarina dair bir beceri kazanilmasi beklenmez, esas olarak 6grencide
analitik diistinme becerisinin gelismesi ve matematigi diger disiplinlerle olan iligkisine
dair farkindalik kazanmasi beklenmektedir. Bu farkindalikla 6grenci matematigin
sanat, estetikle iligkisini ve insanlarin ortak bir dili oldugunu fark edebilecektir.
Matematikle ilgilenen 6grencide kavramlara, terimlere dair farkindalik kazanirken
sistemli, dikkatli, sabirli, sorumluluk sahibi olma 6zelliklerini gelistirebilmelidir. n
Bununla 6grencide arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerinin

gelistirilmesi amaglanmaktadir.

L 1.c Mmilli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi 6gretim programi (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. siiflar). 4. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329
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2.2.4.1. Matematik Dersinin Ogretim Programinin Amaclari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan matematik dersi 6gretim

programinin amaglari su sekilde siralanabilir’?:

1. Ogrencinin matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirilmesi ve etkin olarak

kullanabilmesi

2. Ogrencinin matematiksel kavramlar1 anlayabilmesi ve bu kavramlari giinliik hayatta

kullanabilmesi

3. Ogrencinin problem ¢dzme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla
ifade edebilmesi ve baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar1 gorebilmesi

4. Ogrencinin matematigin, anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki
iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerinde 6nemi ve gerekliligine dair farkindalik

kazanimi

5. Smif icinde matematik problemi c¢ozerken diislincelerini mantikli bir sekilde

aciklamak ve paylagmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmesi

6. Ustbilssel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme surecilerini bilingli

bicimde yonetebilmesi

7. Ogrencinin matematik problemlerini ¢dziimiine dair tutumunda 6z giivenli olmasi
8. Kavramlari farkli temsil bigimleriyle ifade edebilmesi

9. Matematigin insanligin ortak bir degeri olduguna dair farkindalik kazanimi

10. Sabirl ve sistematik diisiinme 6zelliklerini gelistirebilmesi

11. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilmesi

2T.C Milli Egitim Bakanhg. (2018). Matematik dersi 6gretim program (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. smiflar). 9. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329
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2.2.4.2. Matematik Dersinin Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat
Edilecek Hususlar

Matematik dersinin 6grenim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar en
temelde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin merkeze alarak kavramsal 6gretimin
gerceklesmesi ve analitik diisiinme becerinin kazanilmasi {izerine hazirlanmistir.
Programin Ogretmen tarafindan gerceklesmesinde ikinci en temel dikkat edilmesi
beklenen nokta ise Tiirkiye Yeterlilikler Cerg¢evesinde (TYC) belirlenen 8 anahtar
yetkinlikle birlikte esneklik, estetik, esitlik, adalet ve paylasim gibi degerleri de uygun
kazanimlarla iliskilendirerek 6grenciye sunulmasidir. Matematik dersinin 6grenim
programinin uygulanmasinda 6gretmene programda sunulan kazanim ve Oneriler
cergevesinde kalinmasi kosuluyla sinif i¢i ve dis1 6grenme ortaminin olusturulmasi ve
ogrenme yaklagimimin belirlenmesinde esneklik sunulmaktadir. T.C Milli Egitim
Bakanligi’'nin ilk ve orta dgretim matematik ders 6gretim programinda belirledigi

dersin uygulanmasinda dikkat edilecek esaslar asagida sunuldugu sekliyledir.

Tablo 2.8. Matematik Dersinin Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat
Edilecek Hususlar?

Matematik Dersinin Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Ogrencilerin bireysel farkliliklarim dikkate alarak 6grenme stilleri ve stratejilerine gore miifredatin
uygulanmasi

Programin uygulanmasinda sunulan etkinliklerin 6grencilerin yeni matematiksel kavramlari 6nceki
matematiksel kavramlarin {izerine insa etme imkan1 vermek, cesaretlendirmek

Matematik Ogrenme- Ogretme siirecinde Ogrencilerin diisiincelerini sozli' olarak ifade etmeleri,
matematiksel kavramlarin igsellestirilmesi, anlasilmasi ve yapilandirilmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Ogrenciler, dgretim siirecinde kavramlar1 nasil yapilandirdiklarim sergilerken, bireysel ve
bireyleraras iletisim kurmaya da tesvik edilmelidir

Matematiksel kavramlarin 6grenimi siirecinde dgrencilerin diisiincelerini ifade edebilmeleri icin
Ogretmenlerin yonlendirmeleri gerekli ve 6nemlidir. Bu baglamda, 6gretmen problem, diisiinme
siireci ve ¢ozlime dair sundugu sorular ile dgrencilerin diislinme siirecini fark etme imkani
vermelidir.

Ogretim programiyla 6grenciye matematigi hayatin bir pargasi oldugunu farkindaligi kazandirilma
ve diger dersler ile disiplinler aras1 etkinlikler 6grencilere sunulmalidir. Haya bilgisi, sosyal bilgiler
ders konularindan geri doniisiim, saglikli hayat, ekme israfi, vergi bilinci gibi konulardan 6rnekler

verilerek matematik etkinlikleri olusturulur.

73 T.C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi 6gretim program (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. smiflar). 11. Erisim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329
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2.2.4.3. Uciincii Smif Matematik Dersinin Uniteleri

Tablo 2.9. Uciincii Stmif Matematik Ders Uniteler

Siif  Unite No Unite Ad1
3. 1. Unite Dogal sayilar / Dogal Sayilarla Toplama Islemi /
Smif Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
2. Unite Dogal Sayilarla Toplama Islemi / Dogal
Sayilarla Cikarma Islemi / Veri Toplama ve
Degerlendirme

3.Unite  Dogal Sayilarla Carpma Islemi / Dogal Sayilarla
Bolme islemi

4. Unite Kesirler / Zaman Olgme / Paralarimiz/ Tartma
5. Unite Geometrik Cisimler ve Sekiller / Geometrik
Oriintiiler / Geometride Temel Kavramlar /
Uzamsal iliskiler
6.Unite Uzunluk Olgme / Cevre Olgme / Alan Olgme /
Stvi Olgme
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BOLUM III

ARASTIRMA YONTEMI

Calismanin gergeklesmesinde nitel bir arastirma yontemi olan dokuman analizi tercih
edilmistir. Bu yontemin kullanilmasinin temel sebebi, ana kaynagin MEB 6gretim
programlar1 dokiimanlarindan olugsmasidir. MEB miifredat yapisinin sunulmasinda
ana kaynaklar Tirkge, hayat bilgisi, fen bilgisi, matematik derslerinin program
gelistirme kitaplarindan olugmaktadir. PAC ve MEB iki degiskenin yapisinin
incelenmesi, kiyaslanmasi, Ortiisen ve Ortlismeyen yanlarinin sunulmasi, sahada
yapilan bilimsel ¢alismalarin, makale ve tezlerin kullanilmasiyla gerceklesecegi icin
nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Tezin ana bagimli degiskeninin MEB
miifredatinin olmasi sebebiyle de giincel sayfasinda yer alan temel derslerin 6gretim
programlarinin incelenmesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Tezin
bagimsiz degiskeni olan P4C metodunun sunulasinda ise veri olarak, akademik
calismalar, makaleler ve tezler kullanilmistir. Bu verilerin analiz edilmesi,
yorumlanmasi ve bilimsel bir sonuca varilmasinda tiim tez arastirma siirecinde etik
ilkeler gozetilerek bilimsel kanitlara dayali, arastirma problemine ve kavramsal
cerceve dikkate alarak aragtirma yiiriitilmiis ve tamamlanmistir. Tez kapsaminda
incelenen dokiimalar dretildigi baglam ve hedef kitle dikkate alinarak secilmistir.
Dokiimandaki veriler tarafsiz bir sekilde ele alinmis ve yorumlanmistir. Verilerin
analiz siirecinde de ojektif davranilmis, bilimsel etik unsurlarina dikkat alinarak
getirmis ve akademik diristlikten taviz vermeden arastirma yiiriitiilerek,

sonlandirilmis ve yayimlanmistir.

Calismanin bu boliimden oOnceki ilk iki boliimiinde P4C yontemini ve MEB
miifredatinin yapis1 sunulmustur. Birinci boliimiinde cocuklar icin felsefe (P4C)
metodunun tanimi, tarihgesi, amaglari, P4C yonteminin uygulama boyutu, 6gretmenin
rolii ve yontemin kurucusu olan Lipman’in olusturdugu tiim egitim oOgretim
kademelerini kapsayan miifredat yapis1 sunulmustur. Burada kullanilan literatiir P4C

yonteminin ilk ortaya ¢ikisindan giintimiize kadar olan tizerine yazilmig hem Tiirkge
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hem de yabanci kaynakli makaleler, tezler ve kitaplardan olusmaktadir. Tim bu
literatiir dogrultusunda elde edilen veriler cocuklar igin felsefe yontemini dogasini ve

yapisini sunmaktadir.

MEB’in 6gretim program (miifredat) amaci, giincel sayfasinda yayimladigi program
gelistirme kitap ve yaymlart nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman analizi
gerceklestirilerek incelenmistir. Bu inceleme baglaminda MEB miifredarinin
degerleri, yetkinlikleri ve felsefesi hakkinda temel dersler dikkate alinarak (Tiirkge,
Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Matematik) programlar1 detayli bir sekilde incelenerek

sunulmustur.

Calismanin gergeklesmesi, sistemli olarak verilerin toplanmasi, analiz edilmesi,
yorumlanarak degerlendirilmesi ve raporlama siirecini kapsamaktadir. Calismada,
cocuklarla felsefe yaklasimimmin ve MEB miifredat yapisinin derinlemesine ve
ayrintilartyla incelenebilmesi igin 6zellikle ana kaynaklardan olusan bir literatiir
taramasi yapilmistir. Gergeklesen bu literatiir taramasi sonrasinda konu hakkinda daha
once ki bilimsel bilgi birikiminden yararlanilarak , tez ¢alismasi bu literatiirdeki bilgi
ve veriler tizerinden nitel bir aragtirma yontemi olarak dokiiman analizi yapilarak

gerceklesmistir.

Dokiiman analizi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek
icin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik
materyaller olmak tizere tim belgelerin incelenmesi ve degerlendirilmesinde
kullanilan bir yontemdir. Nitel arastirmalarda kullanilan diger arastirma
yontemlerindeki gibi dokiiman analizinde konu hakkinda bir anlayis ve ampirik bilgi
gelistirmek igin arastirma siireci, verilerin incelenmesi ve yorumlanmasiyla
gerceklesmektedir.”* Dokiiman, bir sey hakkinda bilgi veren veya bir seyin kanit1 veya
kanit1 olarak kullanilabilen resmi bir kagit, kitap, metin veya elektronik dosya olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmalarda veri olarak kullanilabilecek dokiimanlarin igine
dergiler, notlar, Kkitap, anket verileri, brosiirler, ajandalar, toplant1 tutanaklari,

kilavuzlar, giinliikler, ¢esitli kamu kayitlar1, not defterleri, fotograflar vb.” dir. Tiim bu

74 Kiral, B. (2020). Nitel bir veri analiz yontemi olarak dokuman analizi. Siirt Universitesi: Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi. 15(1).175.
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dokiiman tiirlerinden tezin arastirmasinda veri olarak kullanilacak dokiimanlar,
akademik gecerliligi olan makale ve ¢aligma kategorisindendir. Dokiiman analiz siireci
etik ilkeler gozetilerek gergeklesmis ve tezin verisi olarak MEB’in giincel sayfasinda
sundugu Ogretim programi gelistirme kitap ve yaymlart kullamilmistir.  Tezin
arastirmasi kapsaminda dokiimanlar analiz edilirken gergeklesen safhalar; MEB’in
giincel sayfasindaki 6gretim programi kaynaklarina ulasilmasi; bilimsel gecerlilikleri
yayinlandiklar1 kurumlarin giivenirliligi ve igeriginin incelenmesine gore kontrol
edilmesi; kaynaklarin okunarak anlagilmasi; sundugu veriler gegerliligi ve dogrulugu
analiz edilmesi; ve diger akdemik veriler ve calismalar 1s1ginda yorumlanmasi

seklinde gerceklesmistir.

Calismanin tigiincii boliimiinde ise bu iki boliimde gergeklesen literatiirlere ek olarak
cocuklar i¢in felsefe (P4C) yonteminin miifredatta uygulanmasi dahilinde 6grencileri
hangi acidan gelisimlerine destekledigini sunan makaleler, tezler, bu alana dair farkli
vakiflarin gerceklestirdigi bilimsel arastirma ve bildiriler kaynaklar1 veri olarak
kullanilmistir. Bu akademik ¢alismalarda genel olarak farkli dlgekler, gozlem formlari,
Ogrenci deney ve kontrol gruplari olusturularak oOlgcek ve gozlem forumlar
uygulamalariyla nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Calismanin bu boliimiinde,
ikinci boliimde dokiiman analizi yapilan MEB’in tigiincii sinif temel derslerin giincel
ogretim programindaki veriler 1s18inda, ders basliklar1 altinda PAC metodunun
pedagojinin ders MEB miifredat felsefesi, amag, kazanim ve yapisiyla uyusma,
uygulama basarilar1 incelenmis ve sunulmustur. Ayrica her ders basligi altina bir 6rnek
ders tasarimi ve bolim sonunda da derslerde yontemin uygulanmasi dahilinde
ogretmenlerin  kullanabilecegi P4C gelisim Olgekleri ve gozlem formlar

bulunmaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Tiirkge Dersi Programinin P4C Metodu iizerinden incelemesi

Calismanin ilk boliimiindeki “‘cocuklar icin felsefe yonteminin amact’’ bashgin
altindan sunuldugu gibi P4C metodunda kazanimlar temelde, bilissel ve sosyal boyut
olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Biligsel boyut analitik ve yaratici diisiinme becerisini
igerirken, sosyal boyut daha ¢ok toplulugun iletisimsel becerisini arttiracak is birligine
ve saygiya dayali becerilerden olustugu bulgusuna ulagilmistir. Bu beceriler en
temelde Ogrencide bir Uslup kazanimmi hedeflemektedir. Calismanin ikinci
boliimiiniin “‘Tiirkce dersi 6gretim programi’ bashgi altinda sunuldugu gibi iiglincii
siifa yonelik MEB’in Tiirk¢e dersinin kazanimlari, temel olarak dort beceri iizerine
kategorize edilmektedir. Bu bulguya gore kategoriler; dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma kazanimlaridir. Bu kazanimlarin ortak paydasi, 6grencilerin dil ve
zihinsel becerileri gelisirken bireysel ve sosyal yonden gelismeleri, etkin iletisim
kurmalari, yaraticilig1 destekleyerek diisiinmeye tesvik etmesi bulgusuna ulagilmstir.
Bu ¢alismanin ikinci boliimiinde MEB kaynakligi ile sunulan Tiirkg¢e dersini temel
amac ve ‘‘Tiirk¢e dersinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar’’ bashig
incelendiginde P4C metodunun temel kazanimlariyla uygunluk gosterdigi
gormektedir. P4C metodu Tiirkge dersi program gelistirme yapisi ve kazanimlarinin
dogasinda vardir. Bu en temelde, metot uygulanirken hikayenin paylasilmasi, daha
sonra o hikdyenin belli bir soru ve tema c¢evresinde bir yetigskinin tartismay1
kolaylagtirmasiyla ve Ogrenci grubunun kritigi ile gergeklesmektedir. Esasinda
metodun uygulandigi her oturum, Tiirk¢e dersi Ogretim programinin bekledigi
kazanimlar1 adim adim &grenciye kazandirmaktadir. Ozellikle PAC ydnteminin sosyal
boyuttaki kazanimlar1’® becerileri Tiirkge dersinin kazanimlarinm biiyiik kisimlarmna

denk diismektedir.

75 Caligmanin birinci boliimiindeki ‘‘Cocuklar igin felsefe (P4C) yonteminin amaglar1’” bashgi altinda
tablolar ve alt bagliklar halinde detayl: bir sekilde sunulmustur.
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MEB’in Tiirkce dersi dgretim programinda ‘‘Tiirk¢e dersi kazanim tablosu’’ basligi
altinda sunulan Tiirk¢e dersindeki dinleme/ izleme becerisindeki kazanimlarin ortak
paydasi, dinlemenin edebi lizerine ve bir metni anlama, yorumlama, bakis agisini ifade
etme becerilerini 6grenciye kazandirmay: hedeflemis olmasidir. P4C metoduyla bu
kazanimin ger¢eklesmesi, uyaran sunulduktan sonra sorulan temel sorunun 6grencinin
yorumlamasina birakilmasiyla olusmaktadir. Ayrica 6gretmen Kritik boyunca, temel
sorunun ve hikayedeki karakterin durumunu 6grencilerin cevaplari ile iliskilendirerek,
konuyu ve sorunu hatirlatarak 6grencilerin dinledigini anladigindan emin olmak

mecburiyetindedir.

MEB’in Tiirk¢ce dersi 6gretim programinda ‘‘Tiirkge dersi kazanim tablosu’’ baghgi
altinda sunulan konusma becerisindeki kazanimlarin ortak paydasi, Tiirkgeyi severek
ve etkin bir sekilde kullanmak i¢in nezaket kurallar1 dahilinde iletisimde kars1 tarafi
dinleme, anlama, kendini ifade edebilmede iislup kazandirmay1 hedeflemis olmasidir.
Bunu tez ¢alismasinin birinci boliimiinde “‘yontemin uygulama boyutu’’ basligi altinda

sunuldugu basamaklara temel alinarak bir P4C oturum asamalart:

1. Ogrenciler felsefi bir hikdyenin veya romanin kisa bir boliimiinii sinif icinde okur

veya canlandirir.

2. Hikaye baglaminda kritik igin 6gretmen tarafindan temel soru (olgusal soru)
sorulur. Temel soruyu takiben devaminda gelen soru ve cevaplar ile felsefi gindem

belirlenir.

3. Hikayenin felsefi giindemi baglaminda, bir arastirma toplulugu olarak 6grencilerin
sorulartyla kritik gelisir ve derinlesir. Ogrenciler olas1 cevaplar1 diisiiniirler ve
cevaplarin1 netlestirip test ederler. Felsefi egitime sahip bir 6gretmen, diyalogu
kolaylagtirir ve ogretmenin kilavuzlugunda kritik derinlesir. Tartigma mevcut
okumanin giindemi bitene kadar veya 6grenciler bir sonraki okumaya ge¢meyi kabul

edene kadar devam eder.

4. Her oturumun sonunda tartismay1 kolaylastirici olarak 6gretmen, kendi felsefe
degerlendirmelerinin tamamini, kritiginin biitiinleyici bir sekilde 6z degerlendirmesini

yapar ve dgrencilerden kendilerinin 6z degerlendirmesini yapmasimi ister. Ogretmen
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dilerse bu degerlendirmeyi bir oyun araciligiyla ya da yazma veya alternatif farkl bir

etkinlikle de ger¢eklestirebilir.

Sunulan bu P4C uygulama asamalarin Tiirk¢e dersinde uygulanmasi durumunda;
Tiirkge dersinin  6gretim programimin sundugu okuma becerileri kismindaki
kazanimlarin P4C yonteminin ilk adiminda gercgeklestirilen hikayenin okunmasi ve
sonrasinda sorulan temel soruyla kritigin baglamasi, okuma kazanimlarinin 6grencide
gerceklesmesini saglamaktadir. Bu bulguya ulasilmasmin sebebi okuma becerisi
kategorisindeki kazanimlarin ortak paydasi, metinleri akici okuyabilme becerisi,
anlama, yorumlama, kavramlarin farkina varma iizerine olmasindandir. P4C
yonteminin sunulan dort adimina ve ¢alismanin ilk boliimiinden sunulan tanimi ve
genel amacina baktigimizda ise Tiirk¢e dersinin 6gretim programindaki dinleme,
izleme ve konusma becerilerindeki kazanimlar yontemin sosyal boyutundaki
kazanimlariyla uyusmaktadir. P4C yonteminin sosyal boyutundaki kazanimlari,
Ogrenci toplulugunun iletisimsel becerisini arttiracak is birligine ve saygiya dayali
kritigin ger¢eklesmesini saglayacak iislubun gelismesidir. Uslup olarak dgrenciden
beklenen, saygiya dayali, grubun icinde is birliginde bulunabilen, fikir aligverisi ve
birlikte ¢6ziim bulma g¢abasina sahip ve kendini tam olarak ifade edebilen bir birey

haline gelmesidir.

Bu baglamda ulasilan bulgulardan birka¢i: P4C yonteminin ve MEB Tiirkge dersi
kazanimlarinin ortak paydasi, dinlemenin edebini, bir metni anlama, yorumlama,
gortslerini ifade etme becerilerini 6grenciye kazandirmayi hedeflemis olmasidir.
Konugma becerisindeki kazanimlarin P4C yontemi ile ortak paydasi, Tiirkceyi severek
ve etkin bir sekilde kullanma firsatin1 yontemin tiim agsamalarinda sunuyor olmasidir.
Ayni zamanda bu firsati sunarken 6grencide nezaket kurallar1 dahilinde iletisimde
karsi tarafi dinleme, anlama, kendini ifade edebilmede iislup kazandirmay1 hedeflemis

olmasidir.

P4C yontemini kisaca sundugumuz dordiincii madde ile yani 6z degerlendirme ve
kritigi biitiinleyici bir etkinlikle tamamlanabilecegi asamasi, MEB’in Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda *‘Tiirkce dersi kazanim tablosu’’ bashigi altinda sunulan yazma
becerisindeki kazanimlarla ortak payda olusturabilmektedir. Ciinkii etkinlikte kritik

edilen bir problem hakkinda gocuklardan bir hikdye veya kisa bir metin yazmalari
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istenebilir. Bu ise MEB’in Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki yazma becerilindeki
kazanimlarinin 6grencide gergeklesmesini saglayacaktir. PAC yontem ile yazma
becerileri arasindaki ortak payda ise ogrencilerin yazilarina duygu ve diistincelerini
aktarmalarina tesvik edilmesi, yazma becerisine dair aligkanligin edinilmesi ve

olaylarin olus sirasina gore yazilmasi gerektigine dair farkindalik kazandirilmasidir.

Bu baglamda, Tirk¢e dersini temel amacina bakildiginda P4C metodunun temel
kazanimlariyla uygunlugunun oldukga fazla oldugu ortiistiigli bulgusuna varilmstir.
Anderson’unun gergeklestirdigi akademik calismasinin bulgusu, s6z konusu P4C
planin uygulanmasimin 6grencilerde kisilerarasi iletisim becerilerinin gelismesinde
son derece etkili oldugunu gostermektedir.”® Yine Hass, 1975 yilinda altinci simf
ogrencilerinden deney grubundaki 200 &grenci ve kontrol grubundaki 200 6grenci
lizerinde yaptig1 bir bagka arastirma, P4C'nin okuma, elestirel diistinme, kisilerarasi
iligkiler, diisiince oOzgiirligiine yonelik tutumda da dikkate deger bir ilerleme
kaydettigi bulgusunu gostermektedir. Ayrica g¢alisma, okuma becerisinde gozle
goriilir bir gelisme oldugunu bulgusunu sunmaktadir. Hall ve Liptain’ini
gerceklestirdigi calismada ise SAT test puanlari, okumada istisnai bir ilerleme ve 6
yasindaki c¢ocuklar icin kazanimda belirgin bir gelisme gosterdigi bulgusunu
sunmaktadir. Cocuklarin %88'i dngoriilen puanlar1 asiyor ve %95'i beklenenin iistiinde

yiiksek bir seviyeye ulagmustir.’’

Minnesota'daki 5. ve 8. smf O6grencileriyle
Lipman’in miifredat ¢alismasinin kaynak romanlarindan biri olan Harry Stottlemeier’s
Discovery adli eser iizerinden iki yil siireyle uygulanan felsefe cemberi sonucunda tiim
smifta akil yiiriitme becerisinde énemli bir ilerleme oldugu bulgusuna ulasilmustir.
Calismanin {iglincti  yilinda ise  muhakeme becerisi, okudugunu anlama ve
yorumlamada anlamli bir gelisme oldugu bulgusuna varilmigtir.”® iran’da yapilan
‘Philosophy for Children (P4C) Program and Social Growth’ adli makalenin

bulgularinda da 6nemli sonuglar gormektedir. Bu c¢alisma, 6grencilerin s6z konusu

cocuklarla felsefe programi sayesinde problemlere genis ve genel bir vizyonla

6 Anderson, B. (Ed.). (2016). Philosophy for Children: Theories and praxis in teacher education (1st
ed.). Londra: Routledge.

" Hall, A. ve Liptai, S. (2006). SHINE Trust report of findings from the SAPERE thinking for better
learning project. Erigim adresi
https://www.sapere.org.uk/Content/Media/Final%20SHINE%20Trust%20Project%20Report.pdf

8 Burnes, B. (1981). Harry Stottlemeier discovery The Minnesota experience. Thinking: The Journal
of Philosophy for Children, 3(1).

https://www.pdcnet.org/thinking/content/thinking_1981 0003_0001_0008_0011
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bakabilme ve verilen isleri farkli yonlerden inceleme becerisi sagladigini; 6grencilerin
smifta ve okulda maruz kaldiklar sorunlar1 gercek yasam durumlarindaki sorunlarla
iliskilendirebildiklerini ve gelecekte yasanabilecek sorunlarin ¢éziimiinde kullanma
becerisi verdigini; temel sorulari ve bilmedikleri seyler hakkinda soru sormayi
ogrendiklerini; kavramlar ve fikirler yaratmalari ve bariz ve gergek olaylar hakkinda
sorular sorabildiklerini; etik ve sosyal kavramlarin 6gretiminde, olasi zararlarinin
diizeltilmesinde kullanilabildikleri gibi becerilerin gelismesinde en iyi programlardan
biri oldugunu bulgularini sunmaktadir. Ayrica ¢ocuklar icin felsefe miifredatinin,
cocuklarin yeteneklerine giivenilerek, giinlilk yasam konularinda varolan kavramlarin,
bu planda var olan tartisma, diyalog ve akil yiiriitme yoluyla net ve algilanabilir

kavramlara doniistiiriilebildigi bulgusuna varilmistir.”

4.2. Hayat Bilgisi Dersi Programinin P4C Metodu Uzerinden incelemesi

Calismanin ikinci boliimiinde MEB’in hayat bilgisi programi, ‘‘hayat bilgisi dersi
ogretim programt’’ ve ‘‘hayat bilgisi dersinin 6gretim programinin 6zel amaglart’’
basliginda sunuldugu gibi temelde cocugun kendini, ailesini, milletini, iilkesini,
dogayi, yasadig1 ¢evrenin maddi ve manevi boyutunu tanima, anlama ve yorumlama
becerilerinin®® gergeklesmesi olarak analiz edilmistir. Hayat bilgisi dersinin temelinde
istenen bu kazanimlarin Naragi, Ghobadiyan, Naderi ve Shariatmadari’nin besinci
simif 6grencilerinden olusturdugu bir grup ile ¢ocuklarin sosyal gelisimindeki roliinii
inceledigi  calismasindaki  bulgular®  cocuklar icin  felsefe  yontemiyle
gerceklestirildigini gostermektedir. Vineland Social Maturity Scale (VSMS) dlcegiyle

ve ilkokul Ogrencilerinden olusturulan gruplarla yapilan on iki haftalik felsefe

9 Naraghi, M. S., Ghobadiyan, M., Nadari,E. A. ve Shariatmadari, A. (2013). Philosophy for children
(P4C) program and social growth. Journal of Basic and Applied Scientific Research, 3(5). 404
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.1059.512&rep=rep1&type=pdf

8 T.C Milli Egitim Bakanhg. (2018). Hayat bilgisi dersi dgretim program (ilkokul ve ortaokul 1,2,3.
Swuflar). 10. Erigim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=326

81 Mevcut caligma, 2011-12 akademik yilinda Khorram Abad Sehri (Lorestan Eyaleti, iran) Bolgesinde
besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilylimesi lizerine aragtirma toplulugunda Cocuklar i¢in Felsefe (P4C)
programinin roliinii incelemistir. Khorram Abad Sehri'nde bulunan on ilkdgretim okulu arasindan
rastgele bir okul secilmistir. Bu okulda rastgele secilen toplam 60 ilkokul besinci simif 6grencileri
kontrol grubu ve deney (6rnek) grubu olarak siniflara boliinmiistiir. Daha sonra Vineland Sosyal
Olgunluk Olgegi (VSMS) anketi benimsenerek dgrencilerin dl¢iimleri yapilmistir. Bu programin
uygulanmasindan oOnce iki grup arasinda sosyal gelisim degiskeninde anlamli bir fark
gozlemlenmemistir. Daha sonra deney grubundaki ¢ocuklar, 12 haftalik P4C oturumlarina katildilar.
Bu oturumlarin sonunda, bu miifredatin uygulanmasinin &grencilerin sosyallesme ve kendini yonetme
dahil olmak {izere sosyal gelisiminin farkli boyutlar: iizerinde 6nemli etkilerinin oldugu 6lgekler
sonucunda gozlemlendi.
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caligmalarindan ortaya ¢ikan bulgular neticesinde, bu miifredatin uygulanmasinin
Ogrencilerin sosyallesme ve kendini yonetme dahil olmak iizere sosyal gelisiminin
farkli boyutlarinda 6nemli etkilerinin oldugu, bu nedenle de ¢ocuklar igin felsefe
(P4C) miifredatinin okullarda uygulanmasi 6nerilmektedir.®? Calisma ayni1 zamanda,
miifredat olusumunda P4C yonteminin kullanilmasinin ‘¢ocuklarda sosyal ve
duygusal boyutlart olumlu yonde etkileyerek toplumda makul etik davranislar
alaninda ilerlemelerini kolaylastirabilecegini, saglikli ve dinamik bir toplumda yasam
kosullarini saglayabilecegini’® bulgusuna ulasmustir. Bu ¢alismanin sundugu veriler
dogrultusunda, MEB’in hayat bilgisi 0gretim programinda ‘‘Hayat bilgisi dersi
kazanmim tablosu’’ bashgi altinda sunulan kazanimlar ve tez ¢alismasii ikinci
boliimdeki ‘‘Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’® ve ‘‘hayat bilgisi dersi

29

programinin 6zel amaglar’’ bagliklarinda analiz edilen 6grencilerde gelismesi
beklenen kazanim ve dersin amaglarini® karsiladigi bulgusuna ulasilmistir. Sunulan
akademik caligmalardaki veriler 6zellikle kendini ve yasadigi g¢evreyi tanimasi,
“Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”,
“Ulkemizde Hayat” ile “Dogada Hayat” iinite baghklarinin altindaki sosyal boyuttaki

kazanimlarin gerceklesmesini destekledigi bulgusunu olusturmaktadir.

MEB i¢in egitim ve Ogretim, bireyleri toplumda var olan sorunlar ve fikirlerin
celiskileri konusunda bilin¢lendirmeyi ve bu konular1 ortaya ¢ikarmak igin uygun
yontemlerin olusturulmasini amaglamaktadir. Ozellikle son yiizyilda teknolojinin hizl
etkisiyle doganin bir geregi olarak siirekli devam eden degisimler siyasetten
ekonomiye, toplumdan bireye, egitime kadar bir ¢ok yapiya yansimaktadir. Bu
degisimleri anlamak ve bir konum belirlemek giiclii bir gozlem, anlama ve muhakeme
becerisini gerektirmektedir. Birey diinyadaki degisime maruz kalirken problemlerle de
karsilasmaktadir. Dolayisiyla gelecegin provasi seklinde tanimlanan okullarin da
miifredatinda bu kazanimlar1 6grencilerine vermesi gerekmektedir. Diinyanin farkli

bolgelerinde yapilan bir ¢cok akademik arastirma bulgulari da sinif i¢inde ¢ocuklar i¢in

8 Naraghi, M. S., Ghobadiyan, M., Nadari,E. A. ve Shariatmadari, A. (2013). Philosophy for children
(P4C) program and social growth. Journal of Basic and Applied Scientific Research, 3(5). 404
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.1059.512&rep=repl&type=pdf

8 Naraghi, M. S., Ghobadiyan, M., Nadari,E. A. ve Shariatmadari, A. (2013). Philosophy for children
(P4C) program and social growth. Journal of Basic and Applied Scientific Research, 3(5). 404
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.1059.512&rep=repl&type=pdf

8 T.C Milli Egitim Bakanhg:. (2018). Hayat bilgisi dersi égretim programi (ilkokul ve ortaokul 1,2,3.
Swmuflar). 8. Erigim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=326
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felsefe (P4C) yonteminin uygulanmasinin muhakeme becerisi, iletisim, kendinin
farkinda varma gibi becerilerin gergeklesmesini sagladigini  gostermektedir.
Bahsedilen bu beceriler de ‘‘hayat bilgisi dersi 6gretim programi’’ basliginda ve

MEB’in hayat bilgisi 6gretim programinda ‘‘Hayat bilgisi dersi kazanim tablosu’

sunulan kazanimlarda bulundugu analiz edilmistir.

Cocuklar i¢in felsefe (P4C) yontemi, Hindistan’da 12-13 yaslarinda (26 erkek ve 24
kiz) 50 6grenciden olusturulan bir 6rnek grup ile yapilan yirmi iki oturumluk P4C
calismasinda g¢ocuklarin sosyo-ahlaki muhakeme ve davraniglarinin gelisimlerine
etkisi dl¢iilmiistiir.%° Yine bu arastirmada, yontemin gocuklarda sosyal ve duygusal
alana dair kazanimlar1 basarili bir sekilde gergeklestirdigi bulgusuna varilmistir.
Calismanin etkilerini 6lgmek icin 6grencilere diisiinme giinliikleri tutturulmustur.
Ayrica geri bildirim formlari, ahlaki ikilemler ve kisilik envanterleri kullanilarak
ogrencilerle 6n ve son degerlendirmeler yapilmis, 6grenci ve dgretmenlerle yapilan
goriigmeler ve arastirmacinin gozlemlerine dayali alan notlar1 araciligiyla daha fazla
veri toplanmigtir. Toplanan verilerin sonucunda, bilissel alana kiyasla sosyal ve
duygusal boyutlarda daha olumlu kazanimlar oldugu bulgusuna ulasilmistir. P4AC
oturumlart ilerledik¢e ¢ocuklarin bildirimlerine, Ogretmen gozlemlerine ve
aragtirmacinin alan notlarina dayali olarak, isbirligi, artan smif i¢i paylasim,
catigmalara yonelik ¢oziim ve artan giiven duygusu gibi degisimlerin aktariminin®
ortaya ciktig1 gozlemlenmistir. Ozellikle PAC oturumlarinin, sosyal iliskileri olumlu
yonde etkiledigi, toplum iginde ahlaki ikilemlerin ve muhakeme becerilerinin
artmasini sagladigi bulgusuna varilmistir. Nitel bir aragtirma yontemi olarak dokiiman
analiziyle gergeklesen tez calismasinin ikinci boliimiinde analiz edilen basliklar
dogrultusunda, MEB’in Hayat bilgisi dersi i¢in 0grencide kazanilmasi beklenen,
kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin farkina varma, sosyal katilim
becerisi gibi sosyal-duygusal boyuttaki, toplumsal ve bireysel boyuttaki kazanimlarin

ogrencide gelismesinde faydasina dair uyumlu oldugu bulgusuna ulagilmistir. Hayat

8 Mehta, S. ve Whitebread, D. (2004). Philosophy for Children and moral development in the Indian
context. First Global Conference on .... Erigsim adresi
https://www.academia.edu/32435804/Philosophy_for_Children_and_moral_development_in_the_Indi
an_context

8 Mehta, S. ve Whitebread, D. (2004). Philosophy for Children and moral development in the Indian
context. First Global Conference on .... 11. Erigim adresi
https://www.academia.edu/32435804/Philosophy_for_Children_and_moral_development_in_the_Indi
an_context
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bilgisi dersinin miifredati, genel olarak 6grencinin kendini ve ¢evresini tanimasi ve
bagkalarini anlamasi tizerine odaklanmaktadir. Yapilan aragtirmalar, P4AC metodunun
hayat bilgisi dersinin odaklandig1 bu temel kazanimlar1 gerceklestirdigin bulgusunu
gostermektedir. Bu kazanimlarin ger¢eklesmesi i¢in P4C yontemi yerinde ve uyumlu
bir ¢erceve ve yaklasim saglamaktadir. Cergevenin olugmasini saglayan temel
seylerden biri, Ogretmenlerin siniflarinda olmasini istedikleri tiirden anlamli
diyaloglar1 miimkiin kilmasi ve bu diyaloglar i¢inde 06grencinin kendi ve
arkadaslarmin fikirlerini fark etmesi ve tanimasini saglamasidir.®” Tez calismasinin ilk
boliimiinde “‘yontemde 6gretmenin rolii’” baslhiginda detayli olarak ifade edildigi gibi
smif iginde P4C yonteminin uygulanmasinin ilk agamalarinda 6gretmen, 6grencide
gerceklesmesi istenen nitelikleri kritik etme, sorgulama, diisiinme argiiman sunma gibi
nitelikleri ve demokratik bir sinif ortami olusturmayi modellemelidir. Bunun igin de
daha fazla aktif olmas1 gerekebilir. Siire¢ i¢cinde 6gretmenin aktifligi azalacak, bir siire
sonra ogrenciler birbirlerinin fikirlerini sorgulamaya ve gelistirmeye baglayarak,
Ogrenciler 6gretmene daha az ihtiya¢ duyup kendi arastirma topluluklarini olusturma
yolunda ilerleyeceklerdir. Bu bulguyu Whitebread ve Mehta’nin makalelerinde
bahsettikleri, P4C oturumlart ilerledik¢e ¢ocuklarin diisiinceleri birlikte inga etme,
isbirligi, artan smif i¢i paylasim, ¢atismalara yonelik ¢6zliim ve artan giiven duygusu
gibi degisimlerin® olmasi da destekleyicidir. Hayat bilgisi dersi ise P4C’nin temel
ama¢ ve kazamimlariyla uyusmakla birlikte, sundugu ders temalar1 ve iinite
bagliklarindan bir felsefe ¢emberi temalarinin olusturulmasina miisait olmasindan
dolay1 hem P4C pedagojisinin hem de hayat bilgisi programi kazanimlarin
gerceklesmesi potansiyeli yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Bu potansiyelin
klasik bir siif i¢i egitim yontemiyle aciga ¢ikmasi pek miimkiin degildir. Ogrencileri
ikna etmeye caligsan ve sadece bilgi aktarmay1, vermeyi amaglayan bir yontem, okulun
disindaki diinya ile dersin s6z konusu temalariyla arasindaki baglamlari, 6grencilerin
fark etmesini saglayamayacaktir. Ayrica P4C yaklasimi, genglere uyusturucu, alkol,
obezite, saglik vb. konularda bilgi verilmesine kars1 degildir. PAC yontemi, bu tir

bilgilerin yalnizca dengeli bir sekilde ve genglerde yargilama ortami olusturmayacak

8 ewis, L. ve Chandley, N. (Ed.). (2012). Philosophy for children through the secondary curriculm.
New York: Continuum. 147.

8 Mehta, S. ve Whitebread, D. (2004). Philosophy for Children and moral development in the Indian
context. First Global Conference on. 11. Erisim adresi
https://www.academia.edu/32435804/Philosophy_for_Children_and_moral_development_in_the_Indi
an_context
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sekilde sunulmasii tesvik etmektedir. Hayat bilgisi dersinin tema ve igeriklerinin
sundugu bilgiyi, 6grencilerin ezberleyip veya sadece dinleyerek kabul etmelerini ve
ogrencilerden sunulan bilgileri hemen davranisa gegirmelerini beklemek uygulamadan
basarili bir yontem degildir. PAC pedagojisine gore bir bilginin edinilmesinde ihtiyag
duyulan sey, dersin iinite konularinda gegerli olan temel kavramlar ve degerler
etrafinda bazi felsefi sorgulamalar1 tesvik etmek ve konuya dair merak
uyandirmaktir.%% Bu pedagoji ile islenen bir hayat bilgisi dersi, dgrencide okul
disindaki hayata dair farkindalik kazanimi saglayacagi ve felsefe cemberleri esliginde
neden, nasil, nedir seklindeki sorular ile demokratik ve giiven ikliminin kurulmasiyla
hayat bilgisi iinite temalarinin islenmesi bu farkindaliklarin gii¢lendirecegi bulgusuna
ulagilmistir. Yukarida bahsedilen akademik ¢alismalarin sundugu bulgular
dogrultusunda, hayat bilgisi dersindeki iinite ve igeriklerin, ¢ocuklar i¢in felsefenin
kazanimlarinin gergeklesmesi i¢in olduk¢a miisait bir miifredat imkani sunmasiyla
birlikte bu iceriklerin P4C yontemiyle verilmesi 6grencinin yasamda ve gelecege dair
kendi kimliklerini bulma ve insasinda 6nemli bir zemin olusturacagi bulgusunu
sunmaktadir. Hayat bilgisi dersinin okulumuzda hayat, evimizde hayat, saglikli hayat,
giivenli hayat, lilkemizde hayat ve dogada hayat tinitelerinin igerik bakimidan ortak
paydasi, 6grenciye kendisi ve ¢evresinden baslayarak yasadigi toplum ve diinyanin
fakina varma ve uyum saglama siirecinde kendini fark edip cevresine ve gelecege
yonelik saglikli doniisiim ve degisimler gerceklestirmesini saglamaktir. Bu temalarin
P4C yonteminin olusturdugu ¢ember cevresinde mantik ilkeleri ¢ergevesinde kritik
edilmesi ve muhakeme becerileriyle gergeklestirilmesi 6grencinin analitik diisiinme ve
merakli olmak gibi zihin aliskanliklar1 edinmesini saglamaktadir.*® Bu aliskanliklar,
hayat bilgisi dersindeki {inite igeriklerinde uyusturucu, kurallar, 6zgiirliik, obezite gibi
tartigmali konularda ¢ocuklarin elestirel diistinmelerine yardimer olmak igin iyi bir
firsattir ve ¢ocuklar i¢in felsefe yontemiyle olusturulan arastirma toplulugu hayat
bilgisi miifredatinin i¢eriklerinin verilmesi ve kazanimlarinin 6grencide gerceklesmesi
icin gerekli uygun ortami sunmaktadir. Yani hayat bilgisi derSinin sundugu tinite ve
icerikler PAC kazanimlart i¢in bir firsatken, hayat bilgisi miifredatinin kazanimlarinin

gerceklesmesi adina P4AC yontemi en uygun ortami sundugu bulgusuna ulagilmustir.

8 Lewis, L. ve Chandley, N. (Ed.). (2012). Philosophy for children through the secondary curriculm.
New York: Continuum. 152.

9 Lewis, L. ve Chandley, N. (Ed.). (2012). Philosophy for children through the secondary curriculm.
New York: Continuum. 151.
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4.3. Fen Bilgisi Dersi Programinin P4C Metodu Uzerinden incelemesi

Calismanin ikinci boliimiinde ‘‘fen bilgisi dersi 6gretim programi’’ baslig1 altinda
dersin amaci, bilimsel siireglerin 6grenme ortamlarina aktarilmasiyla 6grencilerin,
diinyay1 anlamak i¢in arastirmalar yapmasi ve bilimsel siirece dogrudan katilarak,

bilimsel bilginin nasil gelistigini farkma varmasim hedefledigi®!

analiz edilmistir.
Genel olarak programi inceledigimizde karsimiza 6grencide kazanilmasi beklenen
becerileri su basliklarda kategorize edebiliriz; biligsel siire¢ becerileri, yasam
becerileri, mithendislik/tasarim tiretim becerileri, disiplinler arasi bakis ag¢isi, bilim
etigi, isbirligine dayali calisma ve demokratik sinif ortaminin saglanmasi. Program
ozellikle, bilimsel okuryazarlik, ¢ikarim yapma, kavrama, tanimlama, ifade etme,
kesfetme, tartisma, hipotez kurma, gozlem, siniflandirma, deney yapma, analitik
diisiinme, karar verme, yaratici diistinme, girisimcilik, iletisim, takim caligmasi ve
disiplinler arasi ¢alisma gibi kazanimlar1 vurguladigi analiz edilmistir. Fen bilgisi
Ogretim programi kazanim tablosunun vurgulad: bu beceriler felsefi sorgulamanin
ozellikle mantigin temel ilkelerini kapsadigi bulgusuna ulasilmistir. Felsefi sorgulama
stireci bunlarla sinirli olmamakla birlikte, sorular sormay1, hipotezler olugturmayi,
bakis agilarini ve varsayimlart dogrulamayi, ¢ikarimlart ve sonuglari dikkate almay1
icermektedir. Bilimde arzu edilen diisiince tiirii ile tez ¢alismasinin ilk boliimiinde
sunuluna P4C pedagojisi araciligiyla gelistirilen diisinme becerisi arasinda agik bir
baglant1 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Felsefe, daha etkili diislinmenin gelismesine
ek olarak, bilim denen seyin ne oldugunu anlamamiza da yardimci olan bir
disiplindir.%? Ozellikle fen bilgisi dgretim programinin bilimsel okuryazarlik, bilimsel
stire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yapma becerisi olarak sundugu, sorular iiretme,
hipotezler 6nerme, nedenler ve Ornekler verme, ayrimlar ve baglantilar kurma,
cikarimlar1 analiz etme, kriterler tasarlama ve kullanma, agik, tutarli argiimanlar
gelistirme gibi beceriler ayn1 zamanda felsefenin 6zellikle mantigin konular
dahilindedir. Calismanin ilk boliimiindeki ‘‘¢cocuklar i¢in felsefe yonteminin amaci’’

basligin altindan sunuldugu gibi ¢ocuklar icin felsefe (P4C) ¢emberlerindeki amag

sadece diisiinme becerilerinin arzu edilen sekilde gelisimi ile smrli degildir.

%1 Fen bilgisi dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 3,4,5,6,7,8. Siniflar), T.C

Milli Egitim Bakanlig1 (2018), Ankara. s:10.
92 ewis, L. ve Chandley, N. (Ed.). (2012). Philosophy for children through the secondary curriculm.
New York: Continuum. 92.
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Calismasimin birinci kisminda P4C’nin amaglarini islerken bahsedilen basliklardan
biri olan etik anlayis1 gelistirme ve tecriibede anlam bulma becerisini gelistirmeyi de
kapsamaktadir. Bu baglamda da ¢alismanin ikinci boliimiiniin {i¢iincii sinifa yonelik
MEB’in “‘fen bilgisi dersi ogretim programi’® bashg altinda sunuldugu gibi
cocuklarla fen bilgisi dersinde P4C metodunu kullanarak ders islemek, 6grencilerin
alana dair kavramlari netlestirmelerine ve hem bilimin konularina dair hem de konu
basliklarinda bilimde etik anlayisin ne olmasi gerektigine dair anlam yaratmalarina
yardime1 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica P4C yontemiyle fen bilgisi dersinin
islenmesi, bilimsel fikirleri diger fikirlerle iliskilendirmelerini sagladigi, bilginin
dogasinin anlagilmasini tesvik ettigi, bilim etik konularin1 kesfetmelerine izin verdigi
ve bir disiplin olarak felsefeye erisimlerini saglama imkani verdigi bulgusuna

ulasilmistir.®®

Bilim baglamindaki P4C yonteminin fen bilgisi dersinde uygulanmasiyla bir aragtirma
toplulugu yaratilmasi faydalari arasinda, 6grencilerde elestirel bir zihin yapisini tesvik
etigi ve boylece fen bilgisi programinda biligsel beceriler olarak sunabilecegimiz
cikarim yapma, kategorize etme, baglanti kurma gibi kazanimlarin ger¢eklesmesinin
saglanacagi bulgusuna ulasilmistir. Bu da O6grencinin, bilime dair gercekleri
sorgulamasini tesvik ederek yasadigi toplum yapist ve diinyaya dair farkindalik
kazanmasini saglamaktadir. Tiim bu siirecin neticesinde 6grencide bilimsel okur-
yazarlik beceri kazanimi saglanacagi bulgusuna ulasilmistir. Bu kazanimlarin tiimii ise
tez ¢alismasinin ikinci béliimiiniin *“fen bilgisi dersi 6gretim programi’® basligi altinda
ve MEB’in fen bilgisi dgretim programinda sundugu ‘‘fen bilgisi dersi kazanim
tablosu’’da sunulan fen bilgisi dersi kazanim ve amaglariyla uyustugu bulgusuna

ulasilmustir.

Almanya’da, Philosophieren mit Kindern und Jugendlichen (PmKJ) olarak bilinen
ogretmenlerin kurdugu bir arastirma toplulugu P4C metodunu kullanarak fen ve
matematik dersleri islediklerinde dgrencilerin nasil etkilendigini arastirmistir. Bu
aragtirmada P4C yoOnteminin fen bilgisi Ogretim programinda yer alan

ve tanimlamasina dair farkindaliklarinin gelistigini bulgusunu tespit etmislerdir.

% Anderson, B. (Ed.). (2016). Philosophy for Children: Theories and praxis in teacher education (1st
ed.). Londra: Routledge. 75.
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Ayrica bu arastirma yine fen bilgisi 6gretim programinda yer alan dgrenciden
gelismesi beklenen kazanimlardan, 6grencilerin kendi sorularini liretmeye ve
kii¢iik gruplar halinde isbirlik¢i ¢alisma yoluyla yeni kesifler yapma becerilerini

gelistirdigi bulgusuna varmislardir.%*

flkokul fen dersleri miifredatinda felsefi arastirmanin faydasi iizerine Sprod'un 2014
yilinda yaptigir bir arastirmada goriilmistir ki; ogrencilerin felsefi, bilimsel ve
matematiksel kavramlara dair farkindalik kazanimi ve konular1 daha iyi kavramalari
iizerinde PAC ydnteminin faydali oldugu bulgusuna varimstir.®® Forster (2006),
ogrenme gligliigii ¢ceken dokuzuncu sinif 6grencilerine kimyasal madde ve kimyasal
reaksiyon kavramlarimi tanitmak icin P4C metodundan yararlanarak bir iinite
gelistirmistir. ‘‘Bilim ve matematikte felsefe yapmak’ adli bu iinite hikayeler,
filimler, P4C tarzinda diisiince deneyleri ve felsefi tartismalardan olusmaktaydi.
Unitenin galisilmasindan sonra dgrencilerin basarilarinda 6grenme giigliigiine sahip
olmalarina ragmen artis oldugu bulgusu gozlemlerle edinilmistir. Ayrica 6grencilerin
tiniteye dair bilgilerin edinilmesindeki ilgilerinde ve bilimsel kavramlarin edinmesinde

art1s oldugu bulgusu da gozlemlenmistir.%

Schrijver, Jelle, & Cornelissen, Eef. gergeklestirdigi ¢alismada ¢ocuklar i¢in felsefe
(P4C) metodunun gilinlimiiz fen bilgisi ders miifredatina nasil uyacagini
arastirmigtir. Bu caligmada fen bilgisi dersini, diisiince deneyleriyle felsefi bir
laboratuvara doniistiirdiiklerini ve bu sekilde P4C'nin fen dersi g¢aligmalarinda
Ogrencilere ne sekilde fayda sagladigini Olgtiiklerini belirtmislerdir. Calismadaki
ogretmenler, ilkogretim fen bilgisi dersinin sorgulama ve kavramsal odakli islenmesi
gerektigi bulgusuna ulagmislardir. Ogretmenler, gézlem ve uygulamali islenen fen
bilgisi dersinin, 6grencileri sorgulamaya, diisiinmeye ve kesfetmeye yonlendirdigi
bulgusunu sunmaktadir. Bahsi gegen 6gretmenler PAC yonteminin, fen ve matematik

derslerine az olan ilgiyi ve bu derslerin anlasilmasindaki giigliigiin iistesinden gelmek

% Rollins Gregory, M., Haynes, J., ve Murris, K. (Eds.). (2016). The Routledge International
Handbook of Philosophy for Children (1st ed.). Londra: Routledge.190.

% Sprod, T, (2014). Philosophical inquiry and critical thinking in primary and secondary science
education. MR Matthews (ed). International handbook of research in history, philosophy and science
teaching i¢inde: (1531-1564) Almanya: Berlin: Springer

9 Rollins Gregory, M., Haynes, ve Murris, K. (Ed.). (2016). The Routledge International Handbook
of Philosophy for Children. Londra: Routledge. 195
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icin gerekli ve yeterli bir yaklasim sagladig, ilkogretim fen dersinde kullanilmak iizere
Ogrencileri siiphe etmeye, aragtirma stratejileri ve bilgi hakkinda diisiinmeye tesvik
eden iyi bir ara¢ oldugu goriisiinde bulgular sunmaktadir. Calismanin sonunda bilim
derslerinde P4C metodunun uygulanmasinin 6grenciler tarafinda bilimsel kavramlarin
anlasilmasinda kolaylik sagladigi, P4AC'nin 6grencilerin fen dersi miifredat konularinda
bilimde etik konularini kesfetme imkani1 olusturdugu, felsefi diyalogun bilimin dogasi
hakkinda tartismayr kolaylastirabilecegi bulgusuna varmislardir.®” Sunulan bu
akademik calismalardaki veriler dogrultusunda ulasilan bulgular da MEB fen bilgisi

Ogretim programinda bulunan kazanimlardan da ortiismektedir.

Korber-Stiftung Vakfi tarafindan desteklenen “Cocuklarla, Yasayan Doga Hakkinda
Felsefe Yapmak (PhiNa)” adli arastirma projesine 2006’dan beri liderlik eder ve
Hamburg Universitesi’nde dgretim gorevlisi olan Calvert proje dahilinde yazdiklar:
aragtirma makalesindeki veriler, sentez, tiimdengelim ve tliimevarim, akil yiirlitme,
cikarim yapma ve argiiman olusturma gibi bilissel becerilerin kazanimla birlikte
felsefe ¢cemberi yontemiyle isbirligi ve giiven ortaminin yaratilmasi Sayesinde,
Ogrencilerin 'dogru' cevabi iiretme konusunda daha az baski hissettikleri ve 6grenme
stirecine daha kisisel olarak dahil olduklar1 bulgusunu sunmaktadir. Arastirmadan
Calvert, P4C yonteminin 6grencilerin bilgilerini bilim unsurlarini igeren etik, ahlaki,
sosyal ve politik konular1 igerebilen giinliikk yasamlariyla iligkilendirmelerini ve
uygulamalarini sagladigini bulgusuna varmistir. Bu, 6zellikle olgusal bilgilerin dogru
bir sekilde yeniden iiretilmesine vurgu yapan fen ve matematik derslerinde gecgerli ve
Calvert’in ¢caligmasiyla 6grencide gerceklestigi sunulan tiim bu kazanimlar, MEB fen
bilgisi dgretim programinda bulunan kazanimlardan da 6rtiismektedir.®® Hausberg ile
gerceklestirdigi baska bir calismada ise 6zellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin konulara
dair daha derin kavrayis aradiklar1 i¢in yontemin fen ve matematik derslerinde
kullaniminin dersin verimini arttirdi§in1 bulgusunu ortaya koymustur. Arastirmada
yontemin, icerik cesitliligi, daha derin kavramsal anlayis, daha anlamli 6grenme, daha

fazla yaraticilik ve daha genis bir bilim ve matematige bakis agisini tesvik ettigi

9 De Schrijver, Jelle, ve Cornelissen, Eef. (2016). PhiloZoo. Philosophy for children (p4c) in the
science curriculum. Sophia Network Meeting, Rethymnon, Crete, 2-3 Eyliil 2016.

% Rollins Gregory, M., Haynes, ve Murris, K. (Ed.). (2016). The Routledge International Handbook
of Philosophy for Children. Londra: Routledge. 191.
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bulgusunu savunmaktadir.”® Tiim bu bulgular 1s131nda, MEB fen bilgisi 6gretim
programinin ders iginde Ogrencide ger¢eklesmesini bekledigi kazanimlarin,
miifredatin uygulanmasinda c¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) metodunun kullanimi

dahilinde ger¢eklesecegi sunmaktadir.

4.4. Matematik Dersi Programinin P4C Metodu Uzerinden incelemesi

Calismanin ikinci bolimiiniin ‘‘matematik dersi dgretim programi’ bashigi altinda
MEB matematik dersi 6gretim programinin temel amacinda esasinda ii¢ tema oldugu
analiz edilmistir. Bunlar, matematigin diinya genelinde evrensel bir degeri oldugunun
ve yasadigimiz evreni anlamada 6nemini dgrencilere fark ettirilmesi, bu farkindalik
tizerinden temel konu ve kavramlarin Ogretilmesi ve Ogrencinin yaratici, analitik
diisiinme becerisini gelismesi seklinde kategorize edilebilir.!® ilk ve iigiincii tema
dogrudan cocuklar i¢in felsefenin (P4C) amagclartyla benzerlik gosterdigi bulgusuna
ulagilmistir. Matematigin metafizik diinya ile fiziksel diinya arasinda bir dil gérevini
gormesi esasinda matematigin evrensel olusunun kaynagidir. Ayni dilin insan zihni ile
dis diinya arasinda bag kurmasi gibi matematik, metafizik evren hakkinda fiziksel
nesneler olarak bizlere konusabilme imkani vermektedir. Dolayisiyla felsefe ve
matematik arasinda dogal ve gerekli bir birliktelik vardir. Platon’un kurdugu
Akademi’nin girisinde yazdigi iddia edilen ‘geometri bilmeyenler giremez’ ifadesinin
vurgusu da bunadir. Ciinkii felsefe esasinda sistemli, analitik diistinmeyi ifade eder ve
matematikte de belli temsiller (1,6,X, %, -...) lizerinden problemi ¢6zerken yapilan sey
budur. Dolayisiyla matematik dersinde pratik olarak yapilan bu islemlerin
evrenselliginin ve yasadigimiz evreni anlamada Oneminin Ogrencilere fark
ettirilmesinde felsefe bizim ihtiyacimiz olani verecegi bulgusu edinilmistir. Ugiincii
smif oOgrencileriyle felsefenin nasil yapilabilecegine dair yontem arayisina ise
calismanin birinci boliimiinde sunulan sekliyle cocuklar icin felsefe (P4C) metodunun
cevap verdigi bulgusuna ulagilmigtir. Matematik 6grenim programinin temel amacini
ifade ederken sundugumuz iiglincii tema olarak, yaratici ve analitik diisiinme

becerisinin kazanimi ise tez ¢alismasinin birinci boliimiinde ‘‘cocuklar igin felsefe

% Calvet, K. ve K. Hausberg, A. (2011). Kreatives Philosophieren mit hochbegabten Kindern. Von
Wunderkammern und Blattléfflern. Frankfurt: Karg-Stiftung, 64. Erigim adresi
https://www.pedocs.de/frontdoor.php?source_opus=9121 .

100 Dyrusoy, A. (1999). Ibn Sina’nin islam diisiincesindeki yeri ve metodu. Diyanet Vakfi Islam
Ansiklopedisi iginde (cilt: 20, 322-331.ss). Erisim adresi https://cdn2.islamansiklopedi
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(P4C) yonteminin amaglart’’ baslhiginda sunulan bes temel amagctan ilk ikisi olan akl
dogsu kullanma ve yaratici diisiinme becerisiyle dogrudan uyusmaktadir. Cocuklar
i¢in felsefe (P4C) tez caligmasinin birinci boliimiinde yer alan “‘yonteminin uygulama

2

boyutu’’ bashginda detayli olarak ifade edildigi gibi, {linite konusunun temel
kavramlarindan biri kritik edildikten sonra, Ogretmenin tercihiyle o kritigi
destekleyecek etkinlik uygulamasi 6grencinin matematigin sanat, estetikle iliskisini ve
insanlarin ortak bir dili oldugunu fark etmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica soyut olan
matematigin konularinin bir hikdye veya uyaran ile dilde kritik edilmesiyle baslayan
somutlasma, desteklenen bir etkinlikle kiiclik yas gurubu 6grencileri i¢in hem daha
cekici hale gelecek hem de konunun somutlagsmasiyla anlagilirlik oraninin artacagi
bulgunu saglamaktadir. Ozellikle matematikteki basarmin artisinda etkin oldugunu ve
daha iyi 6grenmede felsefe ¢alismalarinin 6nemli oldugunu bulgusunu arastirmalar
sunmaktadir. Basar1 artisinda bu bulgulara 6rnek olarak, cocuklar i¢in felsefeyi
destekleyen ulusal bir kurum olan SAPERE’nin gergeklestirdigi otuz oturumluk
calismasinin sonucunda, matematik dersinde Ogretmenlerin bekledigi basarinin
%62,5'in iistinde bir gelisim gozlemlendigi bulgusuna ulasilmistir.}%t  Pilot
uygulamanin yapildigr gruplar arasinda arastirma 5. seviye matematikte %24, 4.
seviye matematikte %64, 3. seviye matematikte %6 ve 2. seviye matematikte %6 ‘lik
basar1 artis1 elde ettigi bulgusuna varmistir. Bu da ¢ocuklar i¢in felsefe yonteminin
matematik derslerine olan faydasindaki artisin tiim kademelerde etkin oldugu
bulgusunu gostermekle birlikte, iist kademelerde basari artisindaki etkisinin
yogunlastigi bulgusunu da gostermektedir.'®? Ayrica calisma, grencilerin %43'i
Matematikte 4. seviyeye ulastigi ve bu sinifta %64’liik bir artis oldugu i¢in Ulusal
Ortalama puanini astigi bulgusunu da goéstermektedir. Pilot uygulamanin yapildigi
siifin 6gretmeni, matematigi kendi ¢ocuklarina daha anlagilir bir sekilde 6gretmek
i¢in tasarlanan yenilik¢i program sayesinde oldugunu sdylemektedir. Bu baglamda,
sorgulama oturumlarinda tutarli bir sekilde uygulanan akil yiiriitmenin matematik
basarisini artirdigi bulgusu gézlemlenmistir. Sunulan bu akademik ¢aligmadaki veriler

dogrultusunda ulasilan bulgular da ¢alismanin ikinci bdliimiinde ‘‘matematik dersi

si.org.tr/dosya/20/C20015904.pdf

INE Trust report of findings from the SAPERE thinking for better learning project. 16. Erisim adresi
https://www.sapere.org.uk/Content/Media/Final%20SHINE%20Trust%20Project%20Report.pdf

192 Hall, A. ve Liptai, S. (2006). SHINE Trust report of findings from the SAPERE thinking for better

learning project. 6. Erisim adresi
https://www.sapere.org.uk/Content/Media/Final%20SHINE%20Trust%20Project%20Report.pdf
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ogretim programi’’ bagligi altinda sunulan tigilincii sinifa yonelik MEB’in matematik
programindaki amaglart ve tezin EK’ler bolimiindeki ‘‘matematik dersi kazanim
tablosu’’ basligl altinda sunulan kazanimlar ile ortiismektedir. Yontemin kendisi,
yapilan bircok caligmada Ogrencilerin analitik ve yaratic1 diislinme becerilerini
gelistirdigi bulgusunu da sunmaktadir. Bu bulgulari sunan arastirmalardan biri olan
Education Endowment Foundation finansladigi, c¢ocuklar igin felsefe (P4C)
yaklasiminin ilkogretim okullarindaki 6grencilerinin gelisimlerine yonelik iyilestirici
olup olmadigin1 arastirmak i¢in 4. ve 5. simf 6grencileriyle iki aylik bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Bu gergeklesen ¢aligmanin sonucuna gore, temel asama matematik
ve okumada yaklagik iki aylik ek ilerleme gergeklestigi bulgusuna varilmistir. Bagka
bir aragtirma 6rnegi olarak ¢alismay1 genelleme olasiligi sinirli oldugunu gosterse dahi
besinci sinif 6grencisi deney ve kontrol grubu olusturarak (her biri 16 kisilik iki grup)
Ve On test ve son test yapilarak gergeklesen ¢alisma akademik olarak giivenilir veriler
saglamaktadir. Calismanin sonucu, Lipman'in ¢ocuklarin mantiksal becerilerini
gelistirmek igin felsefi bir yaklasimin kullanilabilecegi iddiasini desteklemektedir.%
Tiim bu ¢alisma ve veriler de gostermektedir ki P4C yontemi hem MEB’in matematik
programindaki ilkokul kademesi i¢in sundugu kazanimlarla Ortligmekte hem de

kazanimlarin gerceklesmesini sagladigi bulgusuna ulasilmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogu, smiflarmda diisiinmeyi ve diyalogu tesvik eden yaklasimlar
gelistirmeyi amagclar, ancak matematik, fizik gibi formiillerin yogunlukta oldugu
dersler icin bunun nasil yapilabilecegine dair kafa karisikligina sahiptirler. Pek ¢ok
matematik dersi, tartismanin tesvik edilmedigi ve kavramsal anlamanin pek
onemsenmedigi, anlasilmasi zor ve dgrenciler tarafindan tercihin az oldugu dersler
olarak bilinir. Bunun temel sebebi, 6grencilerin matematik konularmm ginliik
hayattan uzak oldugunu diisiinmeleri ve anlagilmaz oldugu 6n yargisidir. Bu 6n yargi
da 6grencilerde 6grenilmis caresizlik olusturmaktadir. Ogrencileri bu ¢aresizlikten
kurtarmak i¢in 6gretmenin ihtiyag duydugu sey, soyut olan konular bir sekilde daha
somut ve ilgi ¢ekici hale getirerek matematigin 6grenci tarafindan anlasilirligini
arttirmaktir. Bunun nasil olabilecegine dair ¢6ziimiin P4C yontemi verdigi bulgusuna

ulagilmistir. P4C'nin temel degerleri arasinda yer alan karsilikli saygi ve is birligine

103 Cumings, N. P. (1981): Analytical Thinking for Children: Review of the Research. Analytic
Teaching 2(1), 26-28. Erisim adresi https://journal.viterbo.edu/index.php/at/article/view/224/14
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baglilik, bu tiir bir ¢alisma i¢in 6nemli bir 6n kosul olusturmakta ve genellikle
matematiksel becerilerin gelisimini desteklemek i¢in oldukga aragsal bir gorev haline

gelebilecek seye zengin bir alternatif sunmaktadir.'%

Tiim bu bulgular1 ele aldigimizda ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) yontemi, MEB’in
matematik 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarda belirttigi
gibi en temelde Ogrencilerin bireysel farkliliklariin merkeze alinarak kavramsal
ogretimin  gerceklesmesi ve analitik diisinme becerisinin kazanilmasini'®

saglamaktadir.

104 Rollins Gregory, M., Haynes, J., ve Murris, K. (Eds.). (2016). The Routledge International
Handbook of Philosophy for Children (1st ed.). Londra: Routledge. 89-90

105 1 ¢ Mmilli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi 6gretim programu (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. suniflar). 11. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=329
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BOLUM V

SONUC VE ONERI

MEB’in ilkokul miifredatinin ilkeleriyle, ¢ocuklar igin felsefe (P4C) ydnteminin
benzerlik gostermesinin temel nedeni ayni felsefi arka plani paylasiyor olmalaridir.
Her iki yapida da insan ve toplumu merkeze alan felsefi bir arka plan bulunmaktadir.
Tirk egitim tarihinde John Dewey ve felsefesinin etkin bir rol almis oldugu bir
gercektir. Ayni sekilde, tezin birinci kisminda sundugumuz gibi, P4C’yonteminin
kurucusu olan Lipman’in da Dewey ve felsefesinden oldukga etkilendigini diisiiniirsek
MEB miifredatina olan benzerlik sasirtic1 degildir. Hem MEB miifredat calismasinin,
hem de ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) yonteminin felsefi olarak ortak bir ¢ikis noktasi
olmasi onlarin ilkeler, amaglar ve kazanim semalar agisindan Ortiismelerini sagladigi
sonucuna ulagilmigtir. MEB’in miifredat yapisinda temel olarak yetistirilmek istenen
bireyin tanimi; ‘‘lreten, hayatta bilgiyi islevsel olarak kullanabilen, problem
¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararl, iletisim becerilerine sahip, empati

yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklere’’1®

sahip seklinde
sunulmaktadir. Birey ve 6grencide beklenen gelisim 6zelliklerinde yaratici, analitik ve
elestirel diistinmeye olduk¢a yogun bir vurgu vardir. Bununla birlikte lireten ve
isbirligi yapabilen, 6tekine saygili, etik degerlere sahip, kiiltiirel degerlerinin farkinda
bir birey resmi de ¢izmektedir. Siraladigimiz bu 6zellikler, ¢ocuklar igin felsefenin
temel kazanim ve amaclariyla oOrtiistiigii gdstermektedir. Ozellikle, tezin birinci
kisminda sunulmus olan Tablo 1.1.’de gosterilen “sorusturan topluluk tablosu” biligsel
boyuttaki kazanimlarda; yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, analitik diistinmeyi,
sosyal boyuttaki kazanimlar ise; isbirligine dayali calisma, digerine karsi 6zen
gosterici tutumlar, kisisel ve kisiler arasi iligski becerisi, etik ve ahlaka dair anlayis

gelismesi, tecriibbede anlam bulma becerisinin gelismesi, kendine dair farkindaligin

artig1 seklinde siralanmaktadir. MEB 6gretim programi, genis dlgekte ve tutarli bir

106 T.C Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programu (ilkokul ve
ortaokul3,4,5,6,7,8. siiflar). 4. Erigim adresi
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325
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sekilde sundugu amag¢ ve kazanimlarin nasil gergeklesebilecegine dair detay
vermemektedir. Cocuklar i¢in felsefe metodu ise MEB’in sundugu kazanim semasinin
nasil gergeklesecegine dair islevsel bir yontem sundugu sonucuna varilmistir. Bu
baglamda MEB’in ‘‘nedir’’ sorusuna verdigi cevapla ¢izdigi semanin ger¢eklesmesine

dair “‘nasil?’’ sorusana cevabi ¢ocuklar i¢in felsefe yontemi vermektedir.

Cocuklarin st diizey diisiinme becerilerini gelistirmenin bir yolu olarak 60'tan fazla

197 olan ¢ocuklar icin felsefe, sadece felsefe

tilkedeki okullar tarafindan benimsenmis
derslerinin gergeklesmesi igin kullanilan bir metot degildir, esasinda miifredatin igine
yedirilmis bir sekilde matematik, Tiirkge, sanat vb. derslerde uygulanan, kendine ait
bir pedagojisi olan bir egitim yontemidir. Bu tilkelerde okullarin 6zel ilgisiyle ¢ocuklar
icin felsefe galigmalar1 gergeklesirken birgogunda da P4C yonteminin pedagojisi

miifredat calismalarinda dikkate alinmaktadir.

Bu baglamda tez calismasinin ilkokul ii¢lincii sinif miifredatinin P4AC metoduna gore
incelenmesinin temel dersler bazindaki sonuglari: Tiirk¢e dersinde, MEB’in sundugu
kazanimlar temel olarak dort beceri iizerine kategorize edildigi ve bunlarmn,
dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazmaktan olugsmaktadir. Bu kazanimlarin ortak
paydasinin, 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirirken, kendisini bireysel ve
sosyal yonden gelistirmesini, etkin iletisim kurmasini, yaratict diigiinmeyi
destekleyerek diisiinmeye tesvik etmesini seklinde oldugu analiz edilmistir. Tiirkge
dersinin temel kazanimlari incelendiginde, P4C metodunun temel kazanimlariyla
oOrtiistiigii sonucuna varilmistir. Anderson’unun ¢alismasinin sundugu verilerle de s6z
konusu bir P4C’si planin uygulanmasinin Tirk¢e dersinin kazanimlarinda yer alan
Ogrencilerde kisileraras1 iletisim becerilerinin gelismesine dair kazanimlarin
gerceklesmesini sagladigi sonucuna varilmistir.  Yine Hass tarafindan 1975 yilinda
deney grubundaki 200 altinci smif Ogrencisi ve kontrol grubundaki 200 6grenci
tizerinde yaptig1 bir bagka aragtirmada sundugu verilerle, PAC'i ¢aligmalarinin Tiirkge
Ogretim programinda yer alan okuma, elestirel diisiinme, kisilerarasi iligkiler, diisiince

Ozgiirliigiine yonelik kazanimlarinin saglandigi sonucuna varilmistir. Hass’in

197 Gorard, S., Siddiqui, N. ve Huat See, B. (2015). Philosophy for children evaluation report and
executive summary. Durham University: Education Endowment Foundation(EEF). Erisim adresi
https://d2ticAwvoliusb.cloudfront.net/documents/projects/EEF_Project_Report_PhilosophyForChildr
en.pdf
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calismasiyla P4C’si uygulamalarinin ¢cocukta, Tiirk¢e dersinin temel amaglarindan biri
olan okuma becerisi sagladigi sonucuna varilmistir.1% Minnesota'daki besinci ve
sekizinci simf Ogrencileriyle Lipman’inin  miifredat ¢alismasinin = kaynak
romanlarindan biri olan Harry Stottlemeier’s Discovery adli roman lizerinden iki yil
siireyle uygulanan felsefe ¢cemberi sonucunda tiim simifta akil yiirlitme becerisinde
onemli bir ilerleme oldugu tespit edilmistir. Ayrica g¢alismanin tglincli yilinda,
muhakeme becerisinde, okudugunu anlama ve yorumlamada anlamli bir gelisme
oldugu sonucuna varilmistir.’%® Bu ¢alismalarin sundugu veriler 15181nda da iigiincii
siif Tiirkce dersi Ogretim programimin sundugu amag¢ ve kazanimlarmm P4C

yontemiyle ger¢eklestigi sonucuna varilmstir.

[ran’da yapilan ‘‘Philosophy for Children (P4C) Program and Social Growth’* adl
akademik caligmanin sundugu veri ve bulgularla; cocuklar icin felsefe programi
egitimi alan gocuklarin Tiirk¢e dersi 6gretim program kazanim tablosundaki dinleme/
izleme kategorisinde yer alan, bir metni anlama, yorumlama, bakis agisin1 ifade etme
becerilerini, problemlere genis ve genel bir vizyonla bakabilme farkindaligi
kazamimlar1 gergeklestirdigi sonucuna varilmistir. iran’da gerceklestirilen bu galisma
verilerin gore Tiirk¢e 6gretim programinin kazanimlarinin temelindeki temalardan biri
olan Ggrencinin bireysel ve sosyal yonden gelismeleri, etkin iletisim kurmalari,
yaraticiligr destekleyerek diisiinmeye tesvik etme kazanimlarinin ¢ocuklarin P4C
uygulamalartyla gerceklestigi sonucuna varilmistir. Ogrenciler smifta ve okulda
maruz kaldiklar1 sorunlar1 ger¢ek yasam durumlarindaki sorunlarla iliskilendirebilme
farkindalig1 kazandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Bu kazanim gelecekte yasanabilecek
sorunlarin ¢oziimiinde temel sorular1 ve bilmedikleri seyler hakkinda soru sormay1
ogrendikleri; kavramlar ve yeni fikirler yaratmalarini sagladigi igin etik ve sosyal
kavramlarin 6gretiminde ve olas1 zararlarinin diizeltilmesinde kullanilabilecek en 1y1
programlardan biri oldugu sonucuna varilmistir. S6z konusu ¢alisma ayrica ¢ocuklar
icin felsefe miifredatinin cocuklarin yeteneklerine giivenilerek, giinlik yasam

konularinda ¢ocugun karsilastigi kavramlarin, bu planda var olan tartigma, diyalog ve

198 Anderson, B. (Ed.). (2016). Philosophy for Children: Theories and praxis in teacher education
(1st ed.). Londra: Routledge.

109 Burnes, B. (1081). Harry Stottlemeier discovery The Minnesota experience. Thinking: The Journal
of Philosophy for Children, 3(1).
https://www.pdcnet.org/thinking/content/thinking_1981_0003_0001_0008_0011
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akil yiirtitme yoluyla net ve algilanabilir kavramlara doniistiiriilebildigi sonucuna

Val’m1$tll‘.110

Ayn1 ¢aligmada sunulan veriler sayesinde hayat bilgisi dersi
kazanimlarinin gerceklesmesinde P4C yOnteminin ise yararliligi konusunda benzer
sonuglara ulagilmaktadir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin 6zel amaglar ve
kazanim listesi Ozellikle iinite basliklarina bakildiginda temelde ¢ocugun kendini,
ailesini, milletini, iilkesini, dogayi, yasadigi ¢evrenin maddi ve manevi boyutunu
tanima, anlama ve yorumlama becerisini*!! kazanmasi seklinde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Naragi, Ghobadiyan, Naderi ve Shariatmadari’in ¢alismasindaki verilerle,
hayat bilgisi 6gretim programinin temelinde istenen bu kazanimlarin, ¢ocuklar i¢in
felsefe miifredatinin uygulanmasi neticesinde 6grencilerin sosyallesme ve kendini
yonetme dahil olmak iizere, Sosyal gelisiminin farkli boyutlar1 iizerinde 6nemli
etkilerinin oldugu bu nedenle de ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) miifredatinin okullarda
uygulanmas1 verimi onemli oranda arttiracagi sonucuna varmustir.!? Naraghi’nin
makalesinde sunulan bulgu ve verilerle hayal bilgisi programimin miifredat
olusumunda P4C yonteminin kullanilmasinin, ‘‘cocuklarda sosyal ve duygusal
boyutlar1 olumlu yonde etkileyerek toplumda makul etik davraniglar alaninda ilerleme
saglamayi kolaylastirabilecegini, saglikli ve dinamik bir toplumda yasam kosullarina
uyumu saglayabilecegini’’*!® sonuncuna varilmistir. iran’da gergeklestirilen bu

calismaya benzer calismalar Hindistan ve Cin’de de yapilmistir. Ornek deney gruplar

olusturularak gerceklestirilen bu ¢alismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir.

Hindistan’da gergeklestirilen akademik arastirmada, ¢ocuklarda sosyal ve duygusal
alana dair kazanimlarin P4C egitimiyle birlikte basarili bir sekilde gergeklestigi
sonucuna varilmistir. Toplanan veriler 1s1¢inda, bilissel alana kiyasla; hayal bilgisi
Ogretim programinda yer alan sosyal ve duygusal alanlardaki kazanimlarin
gerceklesmesinde daha fazla etkili oldugu sonucu sunulmaktadir.  Hindistan

gerceklesen s0z konusu arastirma esnasinda, oturumlar ilerledik¢e ¢ocuklar arasinda

110 Naraghi, M. S., Ghobadiyan, M., Nadari,E. A. ve Shariatmadari, A. (2013). Philosophy for
children (P4C) program and social growth. Journal of Basic and Applied Scientific Research, 3(5).
404

11 T.C Milli Egitim Bakanligi. (2018). Hayat bilgisi dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul
1,2,3. Siniflar). 10. Erigim adresi https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=326

112 Naraghi, M. S., Ghobadiyan, M., Nadari,E. A. ve Shariatmadari, A. (2013). Philosophy for
children (P4C) program and social growth. Journal of Basic and Applied Scientific Research, 3(5).
113 Naraghi, M. S., Ghobadiyan, M., Nadari,E. A. ve Shariatmadari, A. (2013). Philosophy for
children (P4C) program and social growth. Journal of Basic and Applied Scientific Research, 3(5).
404
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isbirliginin, sinif i¢i paylasimin, catismalara yonelik ¢0ziim arayiginin ve giiven
duygusunun artt131 ve bu sayede sinif i¢i demokratik ortamn olustugu!* gozlemleriyle
hayat bilgisi programinda sunulan temel ama¢ ve 6grencide gerceklesmesi istenen
becerin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Makalelerin sundugu bulgu
ve verilerin P4C oturumlarinin 6zellikle hayat bilgisi 6gretim programi amag ve
kazanimlarindan sosyal iligkileri olumlu yonde etkiledigi, toplum ic¢inde ahlaki
ikilemlerin muhakeme becerilerinin artmasini sagladigl sonucuna ulasilmistir. Hayat
bilgisi dersinin miifredati, genel olarak 6grencinin kendini ve ¢evresini tanimasi ve
bagkalarini anlamasi tizerine odaklanmistir. Yapilan arastirmalarla PAC metodunun
hayat bilgisi dersinin odaklandigi bu temel kazanimlar1 gerceklestirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Leng tarafindan Cin’de yapilan akademik saha arastirmasi da sunulan sonuglari
desteklemektedir. S6z konusu ¢aligmanin verileriyle, P4C yonteminin uygulanmasinin
hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlar1 arasinda yer alan 6grencilerde merak etme,
sorgulama, kesfetme ve deney yapma istegini uyandirdigini sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda Leng’in arastirmasiyla da P4C yontemi, 6gretmenlerin &grencilerinin
akademik ihtiyaglariyla ilgilenmelerine firsat verdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
Cin’de gerceklesen Leng’in calismasiyla da P4C yontemin ogrencilerin sosyal,
duygusal, davranigsal ve psikolojik durumlarini da pozitif manada etkiledigi sonucuna
varilmistir. Leng’in arastirmasina gore bir arastirma toplulugu olarak felsefe
cemberleri, Ogrencilerin kendi i¢lerindeki diisiinceler ve diger insanlarla temel
baglantilar kurmalari i¢in alan actig1 sonucunu vermektedir. Bu sayede de 6grencilerin
kendi disiinceleri, duygular1 ve benliklerinin diger ydnleri arasinda baglanti
kurmalarina yardimci olmaktadir. Hem hayat bilgisi 6gretim programinin hem de P4C
pedagojisini amaclarindan olan isbirlik¢i 6grenmeye katildiklar1 i¢in Gg8renci-
O0gretmen arasindaki baglantinin daha iyi olmasini tesvik ederek sosyal boyutta

kazamimlarin gerceklesmesini 1*° sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Yani hayat bilgisi

114 Mehta, S. ve Whitebread, D. (2004). Philosophy for Children and moral development in the Indian
context. First Global Conference on .... 11. Erisim adresi
https://www.academia.edu/32435804/Philosophy_for_Children_and_moral_development_in_the_Indi
an_context

115 | eng L (2020) The Role of philosophical inquiry in helping students engage in learning. Cin:
Frontiers in Psychology. 11(449). 10.
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dersinin sundugu tinite ve igerikler PAC kazanimlari igin bir firsatken; hayat bilgisi
miifredatinin kazanimlarinin ger¢eklesmesi adina yontemin en uygun ortami sundugu,
ayrica hayat bilgisi programimnin ama¢ ve kazanimlarmi gergeklestirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Fen bilgisi 6gretim programindaki 6grenciye kazandirilmasi beklenen becerileri su
bashiklarda kategorize edilmistir; bilissel slire¢ becerileri, yasam becerileri,
miithendislik/tasarim tretim becerileri, disiplinler arasi1 bakis agisi, bilim etigi,
isbirligine dayali ¢alisma ve demokratik sinif ortaminin saglanmasi. Fen bilgisi
Ogretim programinda ‘programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar’
basliginda 6gretmenden beklenenler ve dgretmenin profili ¢ok daha net bir sekilde
ifade edilmektedir. Programin sundugu 6gretmen profili P4C’nin 6gretmen profiliyle
ortiistiigii sonucuna varilmgtir. Ozellikle dgretmenden bir rehber olmasi vurgusu ile
P4C yontemiyle ortiismektedir. Fen bilgisi 6gretim program 6zellikle ¢ikarim yapma,
kavrama, tamimlama, ifade etme, kesfetme, tartisma, hipotez kurma, gozlem,
siiflandirma, deney yapma, analitik diisiinme, karar verme, yaratict diisiinme,
girigimcilik, iletisim, takim calismasi ve disiplinler arasi ¢alisma gibi kazanimlari
vurgulamaktadir. Fen bilgisi 6gretim programi kazanim tablosunun vurguladigi bu
beceriler, felsefi sorgulamanin 6zellikle mantigin temel ilkelerini kapsamaktadir.
Felsefi sorgulama siireci bunlarla sinirli olmamakla beraber, sorular sormayi,
hipotezler olusturmayi, bakis agilarin1 dogrulamay1 ve varsayimlari, ¢ikarimlarr ve
sonuclar1 dikkate almay1 igerir. Bilimde arzu edilen diisiince tiirli ile P4C araciligiyla
gelistirilen disiince tiirii arasinda agik bir baglanti vardir. Aradaki bu giiclii bag:
yapilan arasgtirmalar da destekledigi ve fen bilgisi derslerinde P4C yontemini
uygulanmasinin derin 6gretim programinda sunulan amag¢ ve kazanimlarim
gerceklesmesini sagladigi sonucuna ulagilmistir. Almanya’da Philosophieren mit
Kindern und Jugendlichen (PmKJ) arastirma toplulugu, olusturduklar1 6rnek
gruplarla P4C metodunu kullanarak fen ve matematik derslerini isleyerek
gerceklestirdikleri calismanin verileriyle Ogrencilerinde P4C  ydnteminin,
yaraticiliga tesvik ettigi, bilimsel kavramlari anlama ve tanimlamaya dair
farkindaliklarinin gelistigi ve 6grencileri kendi sorularini iretmeye tesvik ettigi,

kiigiik gruplar halinde isbirlik¢i ¢alisma yolunu kesfettikleri sonucuna

79



varmislardir.!'® Bu gerceklesecegi sonucuna varilan becerilerinin her biri fen
bilgisi 6gretim programinin amag¢ ve kazanimlarinda yer almaktadir. ilkokul fen
dersleri miifredatinda felsefi arastirmanin faydasi iizerine Sprod'un 2014 yilinda
yazdig1 bir arastirma makalesiyle de 6grencilerin felsefi, bilimsel ve matematiksel
kavramlara dair farkindalik kazanimi ve konular1 daha iyi kavramalarina yardimci

" Forster (2006)

olma konusunda faydali oldugu sonucunu sunmaktadir.!!
calismasinda, 6grencilerin basarilarinda 6grenme glicliigiine sahip olmalarina ragmen
artis gozlemlenmesiyle P4C yonteminin fen bilgisi derslerinde uygulanmasinin
ogrenme kalitesini arttiracagi sonucuna ulagilmigtir. Schrijver, Jelle, & Cornelissen,
Eef. gergeklestirdikleri ¢alismada sundugu bulgu ve veriler dogrultusunda gocuklar
icin felsefe (P4C) metodu uygulanarak islenen fen bilgisi dersinin, MEB’ in 6gretim
programinda yer alan 6grencileri sorgulamaya, diisiinmeye ve kesfetmeye motive etigi
sonucuna ulasilmistir. Tez ¢aligmasinda sunulan literatiirlerin verileri dogrultusunda
da bilim derslerinde P4C metodunun uygulanmasinin MEB’in 6gretim programinin
ama¢ ve kazanimlarinda yer alan bilimsel kavramlarin anlasilmasinda kolaylik
sagladigi, P4C'nin 6grencilerin fen dersi miifredat konularinda bilimde etik konularini
kesfetme imkani olusturdugu, felsefi diyalogun bilimin dogas1 hakkinda tartigmaya

tesvik ettigi''® sonucuna ulasilmistir.

Hamburg Universitesi’nde dgretim gorevlisi olan Calvert tarafindan gergeklestirilen
arastirma veri ve bulgulariyla MEB’in fen bilgisi 6gretim programinin amag ve
kazanimlarinda yer alan sentez, tliimdengelim, tiimevarim, akil yiiritme, g¢ikarim
yapma ve argliman olusturma gibi biligsel becerilerin kazanilmasinda ve P4C
yonteminin uygulanmasiyla isbirligi ve gliven ortaminin yaratilmasi sayesinde,
ogrencilerin 'dogru’ cevabi liretme konusunda daha az baski hissettikleri ve 6grenme
stirecine daha kisisel olarak dahil olduklari sonucuna varilmistir. Calvert, bu yontemin
Ogrencilerin bilgilerini, bilim unsurlarini i¢eren etik, ahlaki, sosyal ve politik konular

icerebilen gilinlik yasamlariyla daha fazla iliskilendirmelerini ve hayata

116 Rollins Gregory, M., Haynes, J., ve Murris, K. (Eds.). (2016). The Routledge International
Handbook of Philosophy for Children (1st ed.). Londra: Routledge.190.

17 Sprod, T, (2014). Philosophical inquiry and critical thinking in primary and secondary science
education. MR Matthews (ed). International handbook of research in history, philosophy and science
teaching i¢inde: (1531-1564) Almanya: Berlin: Springer

118 pe Schrijver, Jelle, ve Cornelissen, Eef. (2016). PhiloZoo. Philosophy for children (p4c) in the
science curriculum. Sophia Network Meeting, Rethymnon, Crete, 2-3 Eyliil 2016.
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uygulamalarii sagladigini ifade etmektedir.!® Bu da P4C yonteminin fen bilgisi
derslerinde uygulanmasinin programin ama¢ ve kazanimlarinin gergeklestirdigi
sonucuna ulastirmaktadir. Hausberg ile gerceklestirdigi baska bir calismada ise
ozellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin, konulara dair daha derin kavrayis aradiklari i¢in
yontemin fen ve matematik derslerinde kullaniminin bu ¢ocuklarin basart ve dersin
verimini arttirdigini  sonucuna ulastirmaktadir. Hausberg arastirmasiyla, P4C
yonteminin igerik c¢esitliligi, daha derin kavramsal anlayis, daha anlamli 6grenme,
daha fazla yaraticilik, bilim ve matematige daha genis bir bakis acisini tesvik ettigi
sonucuna ulasilmistir.!?® Tiim bu ¢aligmalarla birlikte MEB fen bilgisi dgretim
programiin ders i¢inde Ogrencide gergeklesmesini bekledigi kazanimlarin,
miifredatin uygulanmasinda c¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) metodunun kullanim

dahilinde ger¢eklesecegi sonucunu sunmaktadir.

MEB’in matematik 6gretim programinin temel amacinda esasinda {i¢ tema vardir.
Bunlar, matematigin diinya genelinde evrensel bir degeri oldugunun ve yasadigimiz
evreni anlamada 6neminin dgrencilere fark ettirilmesi, bu farkindalik {izerinden temel
konu ve kavramlarin 6gretilmesi ve 6grencinin yaratici, analitik diistinme becerisinin
gelismesi seklinde kategorize edilmistir.*?! ilk ve iigiincii tema dogrudan cocuklar igin
felsefenin (P4C) amagclarinin birbiriyle uyustugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklar icin
felsefeyi destekleyen ulusal bir kurum olan SAPERE’nin gergeklestirdigi otuz
oturumluk c¢aligmasi sonucunda, matematik dersinde Ogretmenlerin bekledigi
basarmin %62,5 iistiinde bir gelisim gdzlemlenmistir.}?? Pilot uygulamanin yapildig:
gruplar arasinda aragtirma, 5. Seviye matematikte %24, 4. seviyede %64, 3. seviyede
%6 ve 2. seviyede %6 ‘lik basar1 artis1 elde ettigi sonucuna varmistir. Bu ¢cocuklar i¢in
felsefe yonteminin, matematik derslerine olan faydasinin tiim kademelerde etkin

oldugunu gostermekle birlikte list kademelerde basari artisindaki etkisinin daha da

119 Rollins Gregory, M., Haynes, J., ve Murris, K. (Eds.). (2016). The Routledge International

Handbook of Philosophy for Children (1st ed.). Londra: Routledge.191.
120

https://lwww.pedocs.de/volltexte/2014/9121/pdf/Karg_Hefte 2 2011 Calvert Hausberg_Kre
atives_Philosophieren.pdf s:64

121 Matematik dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1,2,3,4,5,6,7,8. Suiflar),
T.C Milli Egitim Bakanlig1 (2018), Ankara. s:4

122 Hall, A. ve Liptai, S. (2006). SHINE Trust report of findings from the SAPERE thinking for better

learning project. 16. Erisim adresi
https://www.sapere.org.uk/Content/Media/Final%20SHINE%20Trust%20Project%20Report.pdf
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arttigmi  sonucunu  gostermektedir.'?®  Ayrica calisma, Ogrencilerin %43 'iniin
matematikte 4. seviyeye ulastigi ve bu smifta %64’lik bir artis oldugu i¢in Ulusal
Ortalama puanini astig1 sonucunu da gostermektedir. Pilot uygulamanin yapildig
smifin  6gretmeni, matematigi kendi Ogrencilerine daha anlasilir bir sekilde
Ogretmesinin tasarlanan yenilik¢i program sayesinde oldugunu ifade etmektedir. Bu
veriler de matematik derslerinin ¢ocuklar i¢in felsefe yontemiyle uygulanmasinin
O0grencide matematik basarisini arttirdig1 ve analitik diistinme becerisini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Education Endowment Foundation’un finansladigi, ¢ocuklar
icin felsefe (P4C) yaklasiminin ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin gelisimlerine
yonelik iyilestirici olup olmadigini arastirmak i¢in dordiincii ve besinci smif
ogrencileriyle iki aylik bir calisma gerceklestirilmistir. Bu gergeklesen c¢alismanin
sonucuna gore; temel asama matematik ve okumada yaklasik iki aylik ek ilerleme
gerceklesmistir.’** Tiim akademik veriler 15181nda, Lipman'in ¢ocuklarin mantiksal
becerilerini gelistirmek i¢in felsefi bir yaklasimin kullanilabilecegi iddiasin
desteklemekte!®® ve yontemin matematik 6gretim programi amaglarini 6grencide
gerceklesmesinde basarili oldugu sonucuna ulastirmaktadir. Tiim bu ¢alisma ve veriler
de gostermektedir ki P4C yontemi MEB’in matematik programindaki ilkokul
kademesi i¢in sundugu kazanimlarla oOrtiismekle ve amaclanan kazanimlarin

gerceklesmesini saglamaktadir.

Ayrica caligmalar P4C yonteminin ilkokul programinda kullanilmasinin 6grenci
acisinda olumlu etkilerini gostermekle birlikte, MEB miifredat kazanimlariyla P4C
yonteminin  uygulanmasi  durumunda  Ogrencilerde  istenen  becerilerin
gerceklestirildigi sonucunu sunmaktadir. Ogretmenlerin gogu, siniflarinda diisiinmeyi
ve diyalogu tesvik eden yaklagimlar gelistirmeyi amaglar, ancak matematik, fizik gibi
formillerin yogunlukta oldugu dersler i¢in bunu nasil yapilabilecegine dair kafa
karisikligina sahiptir. Genel olarak fen bilgisi ve matematik dersleri kavramsal
anlamanin pek dnemsenmedigi, anlagilmasi1 zor ve 6grenciler tarafinda tercihin az

oldugu dersler olarak bilinmektedir. Bunun temel sebebi, 6grencilerin konularin

123 Hall, A. ve Liptai, S. (2006). SHINE Trust report of findings from the SAPERE thinking for better
learning project. 6. Erisim adresi
https://www.sapere.org.uk/Content/Media/Final%20SHINE%20Trust%20Project%20Report.pdf

124 Cumings, N. P. (1981): Analytical Thinking for Children: Review of the Research. Analytic
Teaching 2(1), 26-28. Erisim adresi https://journal.viterbo.edu/index.php/at/article/view/224/14

125 Cumings, N. P. (1981): Analytical Thinking for Children: Review of the Research. Analytic
Teaching 2(1), 26-28. Erisim adresi https://journal.viterbo.edu/index.php/at/article/view/224/14
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giinliik hayattan uzak oldugunu diisiinmeleri ve konularin anlagilmaz olduguna dair 6n
yargiya sahip olmalaridir. Bu On yargi ise Ogrencilerde Ogrenilmis caresizlik
olusturmaktadir. Ogrencilerin bu caresizlikten kurtarmak icin dgretmenin ihtiyag
duydugu sey, soyut olan konular1 bir sekilde daha somut ve ilgi ¢ekici hale getirerek
matematik ve fen bilgisi ders konularmin 6grenci tarafindan anlagilirligini arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde, Tiirk¢e ve sosyal bilgiler dersinde de 6grenciler
benzer seylerle karsilasiimaktadir. Ozellikle okumay1 6grenmede veya okuma
aligkanlig1r kazanimi, toplumsal deger, degisime adapte olma, kurallarin gerekliligi,
isbirlik¢i ¢aligma ve saygi gibi degerlerin kazaniminda zorlanilmaktadir. Bunun nasil
kolaylastirilacagina dair P4C yontemi ihtiyag duyulan yeterli cevabi verdigi sonucuna
ulasilmistir. PAC' de yer alan temel degerlerden biri olan karsilikli sayg1 ve is birligine
baglilik, bu tiir bir ¢alisma i¢in 6nemli bir 6n kosul olusturmaktadir. Tez ¢aligmasinda
yiiksek oranda ortiigii sonucuna ulasilmigtir. MEB’in sundugu kazanilmasi beklenen
becerilerin gelisimini desteklemek i¢in P4C yontemi oldukca aragsal bir gorev haline

gelebilecek zengin bir alternatif sundugu sonucuna ulasilmstir.

Bu baglamda tezin temel 6nerisi, MEB’in kazanimlarin ger¢eklesmesi i¢in bir yontem
olarak P4C yonteminin tiim derslerin i¢inde kullanilabilecegi ve ilkokul miifredatina
hem bir 6gretim programi olarak hem de haftada bir saatlik ‘dogru diisiinme becerileri’
derslerinin konulmasi iizerinedir. Fakat yontem uygulanirken suna dikkat edilmeli,
yontemin ¢ikis noktast olan Amerika disinda diger iilke uygulamalarinda ufak
farkliliklar goriilebilmektedir. Bunlar1 6gretmen egitim programlarinda fark
edilebilmektedir. Ornegin Amerika ekoliinde 6gretmen daha az miidahaleci ve daha
fazla liberal bir sinif ortami varken Almanya ve Fransa uygulamalarinda 6gretmen
ozellikle sinif icindeki 6grencinin kendini ifade etmesinde ‘sayg1’ vurgusu daha aktif,
ogretmen ve degerler daha 6n planda oldugu sdylenebilir. Bunlar da tamamen
uygulanan tilkelerin deger sistemi ve pedagojileriyle iligkilidir. Dolayistyla ¢ocuklar
icin felsefe yonteminin Tiirkiye’de uygulanmas: dahilinde P4C pedagojisinin temel
ilkelerinin korunmasiyla birlikte yontemin uygulanmasinda farkliliklarin gdsterilmesi

kagiilmaz ve normal olacaktir.

Bu temel oneri dahilinde tezin diger 6nerileri; MEB miifredatinda, ayr1 bir diistinme

becerileri dersinin a¢ilmasiyla birlikte, her ders i¢in tinite baslangicindaki kavramlarin

83



ogrencilerde merak uyandiracak sekilde, iinite konusunun dikkat ¢ekmesi i¢in ders
kitaplarina diistinme etkinliklerinin konulmasi ve simif Ogretmenleri tarafindan
uygulanmasidir. Tabi ders kitaplarin1 bu baglamada yeniden yapilandirilmasi yeterli
olmayacaktir. Ozellikle teknolojinin ilerlemesi ve uygulamada yeni sayilabilecek
arttirllmis  gergeklik yeni nesil internet dolagimiyla tanigsmamiz, ders kitaplari
caligmalarinda dikkat edilmesi gerekilmektedir. Bu degisen teknoloji ile dersin
adaptasyonu ders kitaplar1 ve ders tasarimlari iizerinden olacaktir. Orneklemek
gerekirse tigiincli boliimde hayat bilgisi dersi p4c yontemi iizerinden incelenmesi
basligr altindaki ders tasarim Ornegindeki hikayesi arttirilmig gergeklik teknolojisi

veya dijital oyun senaryosu kurgusuyla ile verilerek felsefi kritik baslatilabilir.

Ayni zamanda, 6gretmenlere de bu g¢alismalari uygulayabilecek yeterlilige sahip
olmalar1 i¢in gerekli egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Bu egitimler egitim
fakiiltelerinde ogretmenlik boliimlerinde okuyan Ogrencilere lisans egitiminde
verilerek de gerceklesebilecegi gibi mezuniyet sonra iiniversitelerin veya egitim
sirketlerinin sagladigi P4C egitmen uzmanlik sertifika programlariyla da saglanabilir.
Burada dikkat edilmesi gereken bu egitim programlarinin P4C uygulayicisi olarak
Ogretmenlerin yetistirilmesindeki yeterliligi olacaktir. Tirkiye’de {iniversitelerin
stirekli egitim merkezlerinde doksan alt1 saatlik egitimle sinirli olan egitim, yurtdist
uygulamalarinda {ig- dort yila yayilan bir egitim programinda gerceklestigi
goriilmektedir. Henliz P4C 6gretmen egitimlerinde bir MEB sertifikast ve egitim
programi bulunmamaktadir. Bir MEB miifredat1 nitelikli bir programinin hazirlanmasi
Ogretmen egitiminde alana dair bir standarttin olusmasin1 saglayacaktir. Bununla
beraber en azinda egitim fakiiltelerinde uzmanlik alanina gore alanin felsefesi ve
analitik diisiinme dersleri olmalidir. Ornegin, matematik &gretmenligi okuyan bir
lisans 6grencisinin bilim felsefesi, analitik diisiinme becerisi dersi gibi matematik

felsefesi dersi de egitim programinda olmalidir.

Dolayisiyla ¢ocuklar i¢in felsefe yoOnteminin programda uygulanabilmesi igin
karsimiza ti¢ temel sey ¢ikmaktadir: birincisi her dersi i¢in {inite girislerinde temanin
kavramlarini ela alarak ders kitaplarinda ¢ocuklar i¢in felsefe metoduna uygun aktivite

ve etkinlik drneklerinin eklenmesidir. Ikinci olarak, bu ders tasarimlar1 gerceklesirken
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gelisen teknoloji dikkate almarak bir yapilandirmanin gerceklesmesidir. Ugiincii
olarak hatta en dnemlisi, nitelikli 6gretmen egitimlerinin tiim 6gretmenlere verilmesi
gerekmektedir. Dordiincii olarak da ilkokul miifredatina diistinme becerileri dersinin

konulmasidir.
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