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Tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’ de de yasanan bilimsel, deneysel ve teknolojik
gelismeler toplumun her konuya olan bakis agisini, beklentilerini farklilagtirmistir. Bu
degisimler ailelerin egitim anlayiglarini, isteklerini degistirmistir. Geleneksel egitim
anlayisinin  kabul gormedigi giiniimiizde veliler alternatif okul arayislarina
girmislerdir. 100 yil1 askindir modasi gegmeyen ve diinyanin dort bir kosesinde hala
yankilanan ve etkisi giderek biiyiiyen Montessori felsefesi egitimcilerin, ebeveynlerin
dikkatini ¢ekmektedir. 2000’ Ii yillarin basindan bu yana yapilan aragtirmalar, acilan
Montessori okullar1 Tiirkiye’de de farkli egitim sistemlerinin yer edindigini
gostermektedir. Her yeni sistem dogdugu cografyanin Oziinden, kiiltiirlinden ve
inanclarindan etkilenmektedir. Montessori sistemi ise sadece ¢ocugu merkeze alan bir
sistemdir ve evrensel 0gretileri vardir. Buna ragmen yine de hangi tilke olursa olsun
bir sistemi iginde barindirirken Kkendi Kiltiiriinli, yasayisini ve inanglarini
harmanlamak ister. Tiirkiye’deki Montessori okullar1 sistemin metotlarina bagh
kalmakta ve egitim uygulamalarinda ise birbirlerinden farkliliklar gostermektedirler.
Okul 6ncesi diizeyinde yayginlik gosteren Montessori okullari, ilkokul diizeyinde de
yeni yeni agilmaya baslamistir. Fakat ilkokul diizeyindeki okullarin hepsi Milli Egitim
Bakanligi miifredatini uygulamakta sadece metodoloji olarak Montessori’yi

kullanmaktadirlar.



Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi yaklasimi ile desenlenen arastirmada

veriler, yar1 yapilandirilmig gorisme formlariyla bir araya getirilmistir.

Arastirmanin katilimeilar: Istanbul, Umraniye’de 6zel bir okulda gorev yapan bes
ilkokul siif 6gretmeni, bes ilkokulda 6grencisi olan veli, bes ilkokul dgrencisi olarak
secilmistir. Arastirma i¢in yapilan veri toplama 2020-2021 Egitim- Ogretim yilin1
kapsayan aralikta ger¢eklesmistir. Goriigmelerin bir kismi yiiz yiize egitimin verildigi
stirede yapilabilmis, bir kismi ise Covid-19 pandemisi sebebiyle telefonla, mail

araciligiyla gergeklestirilmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore katilimcilarin goriislerine dayanilarak tespitlerde
bulunulmus ve Montessori alaninda gelecekte neler yapilabilecegi konusunda

onerilerde bulunulmustur. Sonuglar dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif okullar, ilkokul, Montessori, Montessori metodu
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Worldwide, and in Turkey, rapid scientific, experimental and technological
developments are taking place affecting perspectives and expectations of society
members. Together with these changes, families' understanding and expectations of
education are affected. Today, many families are rejecting traditional education and
looking for alternative schools. The Montessori philosophy, which has been applied
for more than 100 years and is still popular globally, has attracted the attention of both
educators and parents in Turkey. Starting early 2000s, montessori schools started

opening, and finding their place within the Turkish education system.

Every new education system is influenced by the essence, culture and beliefs of the
geography in which it was born and applied. The Montessori system focuses only on
the child and is characterized by universal teachings. Nevertheless, it aims at blending
its culture, life and beliefs in a global system no matter the country. Turkey's
Montessori schools tend to stay connected to the local schooling system even though
they differ. With the popularity of Montessori schools, being usually more common at
the preschool level, now expanding and begun to operate at the primary level in
Turkey. However, conflict arises as all schools at primary level use a unified

curriculum and follow Montessori as a methodology.
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This research was designed as a qualitative case study, compiling data via semi-
structured interviews. The participants were from Istanbul; five primary level teachers,
five primary school parents, and five primary school students. Data collection took
place in 2020-2021 academic year. Interviews were held during either face-to-face or

phone or e-mail due to Covid-19.

Results discuss strengths and challenges in applying Montessori and future directions

to benefit from its unique philosophy while staying true to the national curriculum.

Keywords: Alternative schools, Montessori education, Montessori, primary school
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BOLUM 1

GIRiS

Tiim toplumlarda ¢ocugun egitimi lizerinde diistiniilmiis ve belki de en ¢ok reform
caligmalar1 bu alanda yapilmistir. Teknolojinin ilerlemesi, is imkanlarinin azalmasi,
daha ¢ok O6grenme, kesfetme istegi, ebeveynlerin egitim diizeylerinin artmasi egitim
diinyasindan beklentilerin artmasina sebep olmustur. Veliler, 6grenciler daha fazla
basart icin arayislara girmislerdir. Devlet okullarinin sagladig1 imkanlarla yetinmeyen
toplum, ozel istiraklerle agilmis egitim kurumlarma yonelmeye baslamislardir.
Ozellikle metropol sehirlerde 6zel okullarin sayis1 giderek artmaya devam etmektedir
(Uygun, 2003, s. 115).

Ozel okullar 6grenci potansiyellerini arttirmak igin egitimin kalitesini arttirma yollari
aramiglardir. Alternatif egitim sistemlerine yonelen okullarin dikkatini 100 yih
askindir uygulanan Montessori Egitim Sistemi ¢ekmektedir. Alternatif egitim
sistemlerinin en koklii ve popiiler olanlarindan olan bu sistemin sahibi Maria

Montessori’dir.

Maria Montessori, Italya’nin ilk kadin doktorudur. Olusturdugu egitim sistemine kendi
adin1 vermistir. Montessori e8itim sistemi ¢ocugu tanimaya, anlamaya ve onun icin
0zel dizayn edilmis c¢evrede egitim almasina dayanir. Cocugun sahip olduklarim
gorerek, ancak kendi hizinda 6grenebilecegini ve ilerleme gosterebilecegini dngortir.
Cocugun 6zel durumuna ve ihtiyacina gore egitim ortamu olusturur. “Egitimde metot
degil, insan kisiligi gbz oniine alinmalidir,” (Montessori 1966, ss.16).” Sozii ile Maria
Montessori sistemin amacinin ¢ocugun tek basina sorumluluklarini {istlenmesini

saglamak ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi i¢in yol gostermek oldugunu ifade eder.

Montessori egitim sistemi yaklasik yiiz yildir bir¢ok iilkede yaygin olarak

kullanilmaktadir. Tiirkiye’de 6zellikle ilk kademe 6gretim i¢in sinirli sayida arastirma



yapilmustir. Yapilan aragtirmalarin son on- on bes yilda yapilmig olmasi Montessori

felsefesine olan ilginin arttigini gostermektedir (Durakoglu, 2010).

Tirkiye’de ilkdgretim kademesinde ise oOzellikle 6zel okullar alternatif egitim
sistemlerine yonelmislerdir. Sayilart az olmakla birlikte baz1 6zel okullar alternatif
egitim sistemlerinden olan Montessori egitim sistemini benimsemekte ve
uygulamaktadir. Tirk egitim sistemine tabi olan 6zel okullar sistemi uygulamada
kiltir ve miifredat farkliligindan dolayr gi¢liikler yasamaktadir. Uygulamada
Montessori egitim sistemi, Tilirk egitim sistemine entegre edilerek egitim ortami
olusturulmaktadir. Yapilan arastirmalarda diger iilkelerin de benzer sekilde kendi
kiiltiirlerine gore sistemi revize ettikleri goriilmektedir. Montessori felsefesinde ahlak
egitimine 6nem vermistir. Ozellikle fen ve doga ile ilgili dersler Montessori
smiflarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu dersler verilirken inang ile ilgili ibareler ve

yaratilis konusu verilmektedir (Montessori, 1966).

Montessori, cocugun egitimini yaratilis seriiveni lizerine tasarlar. Bu sebeplerle her
Montessori okulu kendi inancina ve ahlak kurallarina gére egitimini ve 6gretimini bu

felsefeye gore yeniden kurgular (Cain, 2014).

Tiirkiye’de  Montessori  sistemini  uygulayan okullar adaptasyon siirecini
tamamlayabilmis degildir. Montessori sistemine ait gereklilikler tam olarak
saglanmadan, eksiklikler giderilmeden, stratejik bir planlama yapilmadan uygulamaya
koymanin getirdigi sikintilar s6z konusudur. Ayrica sistemsel farkliliklarin var olmasi

bu siireci uzatmaktadir (Tuncer, 2015, s. 49).

Stireci normallestirmek adina yapilan ¢alismalar okullarin maddi yeterliliklerine ve
uzman 0gretmen kadrosuna sahip olmasina baghidir. Ayrilan biitceye bagl olarak elde
edilen ¢iktilar da pozitif yonde farklilasmaktadir. Bu sebeplerle yurt disindan
uygulama teknikleri 6rnek alinarak kisithi egitim ortamlarinda var olmaya galisan
sistem, dogru bir sekilde anlasilmaya ve uygulanmaya ihtiya¢ duymaktadir (Korkmaz,

2005, s. 180).



Bu aragtirmada Montessori sisteminin uygulanmasimi ve adaptasyonunun teorik
cercevesini analiz ederek, Tiirk egitim sistemine yansimalarini ve basari ¢iktilarim

hangi yonde degistirecegi sorusuyla yola ¢ikilacaktir.

1.1. Problem Durumu

Maria Montessori, italya’nin ilk kadin doktorudur. Olusturdugu egitim sistemine kendi
adin1 vermistir. Montessori egitim sistemi ¢ocugu tanimaya, anlamaya ve onun i¢in
0zel dizayn edilmis g¢evrede egitim almasma dayanir. Cocugun sahip olduklarimi
gorerek, ancak kendi hizinda 6grenebilecegini ve ilerleme gosterebilecegini Ongoriir.
Cocugun 6zel durumuna ve ihtiyacina gore egitim ortami olusturur. “Cocugu calistim.
Cocugun bana verdiklerini aldim ve onlar ifade ettim. Iste “Montessori Yontemi”
budur.” So6zii ile Maria Montessori sistemin amacinin ¢ocugun tek basina
sorumluluklarin iistlenmesini saglamak ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi igin yol

gostermek oldugunu ifade eder.

Montessori egitim sistemi yaklagik yiiz yildir birgok iilkede yaygin olarak
kullanilmaktadir. Tiirkiye’ de 6zellikle ilk kademe 6gretim i¢in sinirlt sayida arastirma
yapilmistir. Yapilan arastirmalarin biiylik bir kismi yiiksek lisans tezleri olarak
gerceklesmistir. Yapilan arastirmalarin son on- on bes yilda yapilmis olmasi
Montessori felsefesine olan ilginin arttigin1 gostermektedir. (Durakoglu, 2010) Elde
edilen basar1 verileri (okul yoneticisi, veli, 6gretmen ve Ogrenci memnuniyeti)

sistemin daha da yayginlasacagini gstermektedir.

Tiirkiye’de ilkogretim kademesinde ise oOzellikle 6zel okullar alternatif egitim
sistemlerine yonelmislerdir. Sayilar1 az olmakla birlikte baz1 6zel okullar alternatif
egitim sistemlerinden olan Montessori egitim sistemini benimsemekte ve
uygulamaktadir. Tiirk egitim sistemine tabi olan 6zel okullar sistemi uygulamada
kiiltiir ve miifredat farkliligindan dolayr giigliikler yasamaktadir. Uygulamada
Montessori egitim sistemi, Tirk egitim sistemine entegre edilerek egitim ortami
olusturulmaktadir. Yapilan arastirmalarda diger iilkelerin de benzer sekilde kendi
kiiltirlerine gore sistemi revize ettikleri goriilmektedir. Montessori, felsefesinde ahlak
egitimine 6nem vermistir. Ozellikle inang ile ilgili ibareler ve yaratilis konusu

“Kozmik™” alan kapsaminda verilmektedir. Montessori, ¢ocugun egitimini yaratilis



seriiveni tizerine tasarlar. Bu sebeplerle her Montessori okulu kendi inancina ve ahlak
kurallaria gore egitimini ve dgretimini bu felsefeye gore yeniden kurgular. (Cain,

http://jola-montessori.com/article/ character-education/ (26.05.2014).”

Tiirkiye’de  Montessori ~ sistemini  uygulayan okullar adaptasyon siirecini
tamamlayabilmis degildir. Sistemsel farkliliklarin var olmasi bu siireci uzatmaktadir.
Siireci normallestirmek adina yapilan ¢alismalar okullarin maddi yeterliliklerine ve
uzman O0gretmen kadrosuna sahip olmasina baghdir. Ayrilan biit¢ceye bagh olarak elde
edilen ciktilar da pozitif yonde farklilasmaktadir. Bu sebeplerle yurt disindan
uygulama teknikleri 6rnek alinarak kisitli egitim ortamlarinda var olmaya calisan

sistem, dogru bir sekilde anlagilmaya ve uygulanmaya ihtiya¢ duymaktadir.

Bu arastirmada Montessori metodolojisini benimseyen 6zel bir okulda gérev yapan
ilkokul siif 6gretmenleri, okulun ilkokul 6grencileri ve okulda 6grencisi olan velilerle
arastirma ile ilgili goriismeler yapilmis ve analiz edilerek Onemli sonuglara

ulasilmstir.

Arastirmanin problem climlesi; sistemin uygulanmasini ve adaptasyonunu empirik bir
sekilde analiz ederek, Tiirk egitim sistemine yansimalarini ve basari ¢iktilarini hangi

yonde degistirecegi sorusuyla yola ¢ikilacaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki durumlara ¢6ziim aranmaistir:

1. Tiirkiye’de Montessori metodunu benimsemis, 6zel bir ilkokulda Montessori
egitiminin adaptasyonu nasil yapilmaktadir?

2. Tirkiye’de Montessori metodunu benimsemis, 6zel bir ilkokulda sinif ve yas
diizeylerine gore uygulama nasildir?

3. Tirkiye’de Montessori metodunu benimsemis, 6zel bir ilkokulda; Montessori
egitiminin 6grencilerin egitimi lizerinde kisa ve uzun vadeli ¢iktilar1 nelerdir?

4. Covid- 19 salgini sebebiyle uzaktan yiiriitiilen egitimin Montessori metodu

0zelinde degerlendirilmesine yonelik tutumlari nasildir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; Tiirkiye’de ilkdgretim kademesinde, Montessori egitim
sisteminin uygulama ve adaptasyon siirecinin teorik ¢ergevesini analiz ederek

onerilerde bulunmak ve Tiirk egitim sistemine yansimalarini ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya’nin her yerinde egitim metotlar1 gelismis ve farklilasmistir. Artik tek bir dogru
ve sistem yoktur. Tiirkiye’de de birgok egitimci farkli alternatif egitim sistemlerine
yonelmektedir. Bu sistemlerden biri de Montessori Egitim sistemidir. Sistemi
anlatabilmek ve uygulamada pratik bilgileri aktarmak, sistemi uygulayicilara kolaylik

saglayacagindan bu aragtirmayi sunmak onem kazanmaktadir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Istanbul, Umraniye’de Montessori metodolojisini
benimsemis 6zel bir okulda gérev yapmakta olan ilkokul 6gretmenleri, ilkokul velileri
ve ilkokul &grencileridir. Arastirma grubu olgiit ve maksimum gesitlilik 6rnekleme
yontemleri kullanilarak belirlenmis 15 katilimer ile sinirhidir.

Arastirma kapsamindaki ¢alisma grubu goriisleri 6l¢gme aracinda yer verilen sorularla

sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmadaki goniillii 15 katilimcinin 6lgme araglarindaki sorulara verdikleri
cevaplarin gercek duygu ve diistinceleri dogrultusunda cevap verdikleri varsayimiyla

hareket edilmistir.
1.6. Tanimlar
Montessori Metodu: Bireyin dogumla birlikte gelismeye baslayan psisik bir yapisi

vardir. Birey baslangigtan itibaren 6zgiir birakildigi ve ona uygun ortam saglandigi

zaman icindeki psisik giic gelisimini saglikli bir sekilde tamamlamasini ve kendi



potansiyelini gerceklestirmesini saglayacaktir. Bu diisiinceyi temel alan yonteme

Montessori Metodu denir.

Ruhsal Embriyo: Ana rahmindeki gelisim siirecini tamamlay1p diinyaya gelen bebek,
Montessori’ye gore ruhsal embriyodur. Bu Montessori metodunun temel
unsurlardan biridir. Insanlarda iki embriyonik dénem vardir: Birincisi hayvanlarda
oldugu gibi dogum 6ncesi donem digeri ise, sadece insanlarda var olan dogum sonrasi
donemdir. Insanlarda uzun siiren bebeklik, onu hayvandan ayirir. Cocuk bir ruhla
dogar ve bu ruh fiziksel embriyonun ana rahminde gelismesi gibi gelisecektir

(Korkmaz, 2013, s. 74- 75).

Emici Zihin: Cocugun bilgileri ruhsal hayatiyla 6ziimsemesine yardime1 olan yapidir.
Yetigkinden farkli olarak ¢ocugun izlenimleri sadece zihnine niifus etmez ayni
zamanda onu sekillendirir. Onlar ¢ocukta somutlasir. Cocuk ortamdaki nesneleri

kullanarak kendi zihnini yaratir. Bu zihin tiiriine emici zihin denir (Montessori, 1953,

s. 25).

Kozmik Egitim: Cocuklar kainati incelerlerken biitiinden pargaya, parcadan da
biitiine giderek kesif yaparlar. Boylece evrenin birligine dair bir felsefe gelistirirler.
Bu bakis agis1 cocuklarin zekalarini diizenler ve onlara diinyadaki gorevleri ve yerleri
konusunda iyi bir kavrayis sunar. Bu ayn1 zamanda yaratici enerjilerini gelistirmeleri
i¢in bir firsattir. Boylece kiiresel bir ufuk gelisir. Bu hedefe giden yol Kozmik Egitim
olarak adlandirilir (Lillard, 2014, s. 107).

Oz disiplin: Karakterin gelisiminde 6z disiplin ¢ocugun var olusunda énemli bir yere
sahiptir. Oz disiplin bireyin tiim davranislarinin sonuglarini géze almak ve denetimini
kendi elinde tutmasidir denilebilir. (Tao, Wang, Fan ve Gao, 2014; Zimmerman ve
Kitsantas, 2014).

Sorumluluk: Basaran’a (1974) gore; “Sorumluluk duygusu, ddev olarak iizerine
alinan ya da verilen bir isi her ne pahasina olursa olsun sonuna kadar yapma ve
gerektiginde bunun hesabini verme ile ilgili bir duygudur. Bu duygu bireyde toplumsal
cevrenin gercekleri ile ideal kurallar dedigimiz us (akil) arasindaki karsilikl iliskinin

sonucunda olusur.” seklindedir.



BOLUM II

LITERATUR TARAMASI

2.1. Egitim Reformunda Tarihi Degisimler

1900’1 yillarda egitim alaninda diisiliniirler tiim diinyada farkl: fikirleri ile yankilar
yaratmislardir. Ayni donemde aktif olan Maria Montessori Avrupa, Amerika ve Asya
kitalarinda adindan sik¢a soz ettirmistir. Tiirkiye’ de ise o donem ismi duyulsa bile
etkisi heniiz ulagsmig bir donem degildir. Tiirkiye’ deki reform c¢alismalart dar bir
cergevede yapildigr icin diinyadaki gelismeler takip edilememistir. Yapilan
degisimlerde genelde miittefiki olan iilkelerin reform c¢aligmalarina paralel yonde
yapilmustir. Fransiz Ihtilali’nden sonra Fransa’ dan, sonraki siire¢te Almanya’ dan

egitim reformlart ithal edilmistir.

Tiirkiye’ de egitim alaninda yapilan ilk yenilikler cogunlukla askeri okullarda
yapilmistir ve batidan alinan egitim modelleri ne var olan egitim yapisina ne de
kiiltiirel sistemin igerisine entegre edilememistir. Osmanli Devleti’ nin son doneminde
yapilan egitim yeniliklerine bakacak olursak; ilk, orta, lise ve iiniversite diizeyinde
bircok okul agilmistir. Bu donemde okullarin sayisinda ciddi oranda artig saglansa da
verilen egitimin kalitesi istenilen diizeye ulasamamistir. Egitim verecek 6gretmen
kadrosunun yetersizligi, ihtiyaglarin yeteri kadar saglanamayis1 egitim alanindaki

yenilikleri siirekli sekteye ugratmistir (Ergiin, 1990).
2.1.1. Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (1869 - 1879)

Devlet Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile egitim alanini diizene sokmak istemistir.
Nizamname egitimin kalitesini arttirmay1 amaglamistir. Eski ile yeni sistemin yine bu
donemde aynm1 anda uygulama igerisinde olmasi da kafa karigikliklarina sebebiyet

vermigstir. Halk yapilan yenilikleri kavramakta ve kabullenmekte giicliik yasamistir.



Yapilan reformlarin olumlu yansimalar1 da olmustur. ilkokul egitiminin mecburi
olmasi kizlar i¢in agilan okul sayilarinin artmasi, okullara gonderilen kitap, materyal
gibi imkanlarin gerekliligine dikkat ¢ekilmesi fayda getiren ¢alismalarin bir kagidir.
Bu donemde askeri okullara verilen 6nem sivil okullara verilmemistir. Bat1 etkisi
(6zellikle Fransiz) hem askeri yapida hem de egitim alaninda her zaman s6z konusudur

(Yanardag, 2016).

Nizamname ile birlikte ilk 6zel okullarda yine bu dénemde agilmistir. Sibyan
okullarinda dini egitimin yani sira pozitif bilimlerde okutulmaya baglanmistir. Bu da

olumlu gelismelerdendir.

Mesleki egitime ise bu donemde dnem verilmemis ve bu alanda okullar agilmamustir.
Mesleki yeterliligi olan birey istthdaminda ciddi sikintilar yasanmistir (Maarif-i

Umimiye Nizamnamesi, 1292, ss.184-201).

2.1.2. Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Tiirkiye Cumhuriyeti doneminde egitim reformlari egitimin ve 6gretimin millilesmesi
ve laiklesmesini temel alan politikanin uygulamasi ile basglar. 3 Mart 1924 (1340)
ve 430 sayili Kanun ile hayatiyet kazanmigtir. Bu Kanun, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’dur. Tevhid-i Tedrisat; Egitim-Ogretimin birlestirilmesi ve Egitim-Ogretim

kurumlarinin Milli Egitim Bakanlig1 denetimine verilmesidir (Sungu, 1994).

Bu reformlarin devami olarak, 2 Mart 1926 tarihinde Maarif Teskilati Kanunu, 1
Kasim 1928 tarihinde ise Latin Harflerinin kabuliinii saglayan (Harf Inkilab1) Kanunu
cikartlmistir. Bu kanunlar ile “laik egitim-6gretime uygun, ilk ve ortadgretim
programlari belirlenmistir. Egitim-6gretim hizmetleri, modern bir hale getirilmis ve
“milli model” de egitim sistemine gecis yapilmustir. Egitim-6gretimin
yayginlastirilmasi i¢in ilkokullar, ortaokullar, liseler, meslek okullar1 ve yiiksekokullar
acilmaya baslanmistir. ilkokul, zorunlu egitim-6gretim kapsamina alimustir. Egitim-
Ogretimde ¢agdas iilkeler seviyesine ¢ikmak igin yeni program ¢alismalar1 yapilmis

ve buna uygun kitaplar yazilmistir.



2.1.3. Milli Egitim Suralar

Cumhuriyet Doneminin iilkede egitim politikalarina yon verilen toplantilarin adi Milli
Egitim Surasi’dir. Cumhuriyetin ilk yillarindan bu yana belli araliklarla yapilmasi
Ongoriilmiistiir. Fakat tam bir diizen igerisinde ger¢eklesememistir. Suranin toplanma

amaci, sonuglar1 ve katilimcilar tizerine degerlendirme yapacak olursak;

Ilk Sura 1924 yilinda toplanmistir. Dort yilda bir toplanma karar1 alimmistir. Sura’nin
toplanma amact Milli Egitim Bakanligmin egitim politikalarina, yon vermek,
yasanilan sorunlara ¢6ziim aramak, sorunlar i¢in dnerilerde bulunmak diyebiliriz. Bazi
onemli sliralarda alinan ve toplumda 6nemli degisimlere sebep olan sliralara deginecek

olursak;

14’iincii Sura egitim yonetimi ve egitim yOneticilerinin yetistirilmesiyle ilgili Sura’dir

(MEB, 1993).
15’inci Sura 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimi getiren Sura’dir (MEB, 1996).

16’1mnc1 Milli Egitim Sura’s1 orta 6gretimin mesleki ve teknik egitim agirlikli olarak

yeniden yapilandirma Sura’sidir (MEB, 1999).

17’inci Sura’da ise Imam Hatip Ortaokullarinin yeniden acilmasi, katsay1 farkinm

ortadan kaldirilmasi kararlastirilmistir (MEB, 2006).

18’inci Sura yapilmistir ve bununla ilgili bir¢cok komisyon olusturulmustur.
Komisyonlarda 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden gézden gegirilmesi, okul
kiltiiri ve liderligi, rehberlik ve damigmanhik gibi konular gorisiilerek cagin

gerceklerini karsilayacak diizeye getirilmesi yoniinde kararlar alinmistir (MEB, 2010).

19’uncu Sura’da “Degerler Egitimi” okul dncesi kademesinden baslayarak verilmesi
ongorillmiistiir. Ayrica ilkokulda ders saatlerinde degisiklikler yapilmis ve din
derslerinin 1. Simiftan itibaren verilmesi gerektigi kararlastirilmistir. Fakat su anda

kararlar uygulamada degildir (MEB, 2014).

20’inci Sura Aralik 2021 yilinda toplanmistir. Sura’da 128 madde kabul edilmistir.
Uc temel baslik ve alt basliklar1 seklinde ele alinmistir.



“Temel Egitimde Firsat Esitligi” baslig altinda;

e Okul Oncesi Egitimin yas araligmin asagiya cekilmesi hatta 0-3 yas aralig1 icinde
caligmalara baslanmasinin alt1 ¢izilmistir. Okul 6ncesi 0gretmenlerin en az lisans
mezunu olmasi, 6grenci sayisina bakilmaksizin anaokullarina psikolojik danigsman
atamasinin yapilmasi, tasimali egitim yerine bulunduklari yerlesim birimlerinde

anaokulu egitimi almalar1 kararlastirilmistir.

e Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetlerinin iyilestirilmesi kapsaminda &zel egitim
tanis1 almis ¢ocuklarin oncelikli olarak kaynastirma- biitlinlestirme yoluyla egitim
almalar1 kararlastirilmistir. Ayrimcilik yasagi ihlallerine karsi tedbirli olunmasi
gerektigi goriigiilmistiir. Destek odalarinda gerekli materyallerin zenginlestirilmesi ve
tanilama merkezlerinin arttirilmast kararlastirilmistir. Fiziksel engeli olup, okula

gidemeyen ¢ocuklar i¢in uzaktan egitim modeli (Hibrit) uygulanmalidir.

e Temel Egitime Erisimin ve Egitimde Niteligin Artirilmasi alt bagliginda okullarda
licretsiz 6gle yemegi, licretsiz ders kitabinin yaninda yardimci kaynaklarinda {icretsiz
olarak verilmesi gerektigi, ihtiyaci olan Ogrencilere daha fazla burs imkaninin
sunulmasi gerektigi, uzaktan egitim siirecinde ve yiiz yiize egitimde kullanmak iizere
dijital araglarin Ogrencilere vergi indirimiyle saglanmasi gibi birgok kolaylik ele
alinarak kararlagtirillmistir. Ayrica okullara yeterli maddi gere¢ destegi, fiziksel ¢evre

diizenlenmesi ve personel ihtiyacinin giderilmesi dngoriilmustiir.

e Egitim Sisteminin Kalitesinin Izlenmesi kapsaminda dgrencilerin sosyal- duygusal

ve akademik gelisimlerini takip etmenin 6nemi tizerine bir¢ok karar alinmistir.

“Mesleki Egitimin Iyilestirilmesi” baslig1 altinda;

e Mesleki Egitimin Genel Yapisinin Giglendirilmesi alt bagliginda meslek
okullarmin program sayilariin g¢esitlendirilmesi, glincellenmesi, yabanci dile agirlik
verilmesi ve farkli yurt dis1 egitim bilesenleriyle is birligi yapilmasi kararlastirilmistir.
Ayrica bolime gore Ogrenci sayilarmin diisliriilmesi, yonetici se¢ciminde meslek

ogretmenlerine dncelik verilmesi uygun goriilmiistiir.
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e Mesleki Egitimde Insan Kaynaginin Giiglendirilmesi kapsaminda, Staj yapan
O0grencinin istihdami i¢in nerede staj yaptiysa okul sonrasinda da orada isbasi
yapmasina tesvik i¢in prim indirimi gibi kolayliklarin saglanmasi karara baglanmistir.

Ayrica is kazalari i¢in sorumluluk sigortast giindeme getirilmistir.

e Mesleki Egitimin itibarinin Artirilmasi alt baghginda tiim &grencileri mesleki
egitime 6zendirme, Ozellikle basaril kisileri 6n plana ¢ikararak etkinlikler hazirlama

gibi maddeler kabul edilmistir.

“Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi” baslhig1 altinda;

e Ogretmen Yetigtirmenin lyilestirilmesi alt baghginda 6gretmen yetistirme
programlarinin gilincel sorunlart ve ihtiyaglar1 analiz edilerek, tekrar goézden
gecirilmesi  ve  Ogretmen yetistiren fakiiltelerin  kontenjan  durumlarinin

degerlendirilmesi kararlagtirilmistir.

e Ogretmenlerin Mesleki Gelisiminin Desteklenmesi kapsaminda yapilan Hizmet igi
egitimler yiiz ylize, uzaktan ve harmanlamis olarak cesitlendirilmeli ve adaylik
kaldirma smavi kaldirilmali kararlart almmustir. Ogretmenlerin lisansiistii egitim
almalar1 tesvik edilmeli ve Ogretmenlerin yaptigi ¢esitli uygulamalar tim

Ogretmenlerin ulasabilecegi platformlarda erisime agilmali kararlar1 goriisiilmiistiir.

e Ogretmenligin ~Statiisiiniin  Artiilmas1 alt bash@mnda ogretmenlik meslek
kanununun ¢ikarilmasi ve resmi- 6zel tiim okullarda ¢alisan 6gretmenleri kapsamasi
kararlastirilmistir. Ayrica 6gretmenlik meslegini ve yoneticiligi cazip hale getirmek
icin maag ve Ozliik haklar1 tekrar gozden gecirilmeli maddeleri de yer almistir.
Sozlesmeli 6gretmenlik yerine kadrolu 6gretmenligin 6ngoriilmesi, istisnai bir durum
olan ticretli 6gretmenlerin durumlarinin iyilestirilmesi, 6gretmen alimlarinda yapilan
miilakatlarin kaldirilmasi kararlastirilmistir. Emekli ve calisan 6gretmenler i¢in 3600

ek gosterge verilmesi goriisiilmiistir. (MEB, 2021).
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2.2. Giincel Egitim Reform Calismalar:

2.2.1. 2023 Egitim Vizyonu

Tiirkiye’ de yapilan egitim reformlari hem devlet eliyle hem de 6zel egitim kurumlarin
gayretleriyle sekillenmektedir. Okul 6ncesinden, yiiksekdgretim diizeyine kadar farkli
egitim sistemleri, yontem ve metotlar1 uygulanmaya baglamistir. 2023 Egitim
Vizyonu’ da MEB tarafindan onaylanmis en giincel egitim reformudur. 2018 yilinda
Milli Egitim Bakan1 Ziya SELCUK 06nderliginde olusturulmustur. “2023 Egitim
Vizyonunun, 21. yiizyila dair egitim Onerisi, 21. Yiizyill Talim ve Terbiye Modeli
seklindeki cift kanatl bir okumadir. Cocuklara verilecek egitimin amaci sadece beceri
kazandirmak degil, evrensel degerlere, ahlaka, fikirsel olgunluga ve becerilere sahip
olarak egitilmeleridir. Cocugun basarisint 6lgmek sadece aldigr notlarla, ya da
meslegini icra ederken aldig1 maasla dl¢lilemez, yaptigi isin ya da 6grendigi bilginin
saglayacag faydanin muhtevasi artik daha 6nemli bir istir (MEB, 2018, ss. 16- 19).
Bu Onerilerin sistematik bir sekilde uygulamaya konulmasi egitimin verimini

arttiracagini gostermektedir.

2.2.2. Alternatif Egitim Sistemleri

Okul o6ncesi kademesinde pilot devlet okullarinda ve 6zel egitim kurumlarinda
alternatif e8itim sistemleri giderek popiilerlik kazanmistir. Bu anlamda hem bakanlik
hem de 6zel egitimciler kendilerini revize ederek bakis agilarini alternatif egitim
sistemlerine c¢evirmislerdir. Hali hazirda elle tutulur bir egitim reformu giindemde
olmasa da yakin gelecekte agsagida agiklanacak alternatif egitim sistemleri Tiirkiye’ de
kokli bir reforma sebep olacaktir. Okul oncesi ve ilk kademede tercih edilen ve

basarilarindan dolay1 velilerin dikkatini ¢eken bazi 6ncii sistemler vardir;

2.2.2.1. Reggio Emilia Yaklasimi

Onciiliigiinii yapan Loris Malaguzzi’nin bakis a¢is1 Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner
ve birgok diisliniiriin fikirlerinden meydana gelmis sosyal bir yapisalciligi ifade
etmektedir. Malaguzzi, Piaget’in biligsel gelisim donemlerini kesin ¢izgilerle

sinirlandirmis olmasini ve sadece bu gelisim basamaklardan olusamayacagini ifade
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ederek reddetmistir. Cocugun dogumdan itibaren sosyal, zekali ve merakli oldugunu
diistinmektedir. Ona gore iligkisel temelli egitim fikri, cocugun arkadaslariyla,
O0gretmeniyle, ailesiyle ve tiim ¢evresiyle kurdugu miinasebetler biitiiniidiir. Boylelikle
bu cocuklar iiretmeye basladiklarinda toplumu pozitif yonde degistireceklerdir

(Edwards, 2002).

Reggio Emilia yaklasimina gore dogumdan itibaren ¢ocuk siirekli kaliplar1 kirmaya
calisan, kurallarin iginde var olma savasi veren durumdadir. Kendi dogasina gore
yasamay1 tercih eder. Bundan dolayi, ¢ocuk toplum iginde sorunsuz bir sekilde
yasayabilmesi i¢in yetigskinler tarafindan desteklenmelidir. Yetiskinler dogru bir
sekilde rehberlik edebilirlerse cocuk kurallar1 kabul edecek ve toplum i¢inde yasamay1

Ogrenecektir.

Reggio Emilia yaklasiminin bir diger diisiincesi ise; cocuklara dogal ortamlarinda
yaparak, yasayarak Ogrenebilecekleri ve yeni bilgileri kesfedebilecekleri bir egitim
cevresi hazirlamanin 6nemli oldugudur. Bu yaklasimda c¢ocuk resim ¢izerek, farkl
oyunlar oynayarak birgok sembolik yolla kendilerini anlatma imkan1 bulmaktadirlar.
Cocuk somut yasantilarin1 sembolik ifadelere g¢evirir. Yasadigi sorunlar1 ¢ozmede
arkadaslariyla iliski icerisinde olur, 6gretmen sadece rehberlik eder ve ¢oziimlerini

resmeder. Ogretmeniyle birlikte tekrar gdzden gecirir (Temel ve Dere, 1999).

Reggio Emilia okullarinda egitim planlamasi yapilirken egitim g¢evresi, materyaller,
kaynaklar ve yontemler dikkate alimir. Ogrenciler siirekli arastirma ve gozlem yaparak
proje iizerinde galisirlar (Temel ve Dere, 1999). Ogrenciler bireysel, grup ya da smifca
proje calismalarini yiiriitebilirler. Burada asil amag, ortaya atilan sorulara cevap
aramaktir. Proje calismalari ¢ocugun meraklarinin pesinden gitmesini, girisimci
olmasini, yeteneklerini gelistirmesini, sorumluluk almasini, karar vererek tercihte

bulunabilmesini saglar (Imamoglu ve Oz, 2002).

Ogrenciler smif icerisinde farkli gorevleri yerine getirirler. Yemek masalarimi
hazirlama, toplama gibi sorumluluklar1 kii¢iik gruplarla doniisiimlii olarak yaparlar.
Yemek hazirligi  yaparken iletisim halinde olmalar1  birgok  kazanimi
gerceklestirebilmeleri i¢in firsat saglar. Ayrica sinif duvarlarina takilan gorsellerle

cocuklarin 6z bakim sorumluluklar: hatirlatilir (Bennet, 2001).
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Bu yaklasimda ¢ocuklar notlarla degerlendirilmez, giinliik yapilan ¢aligmalar ailelere
detayli bir sekilde aktarilir. Ayrica yapilan ¢alismalar iiriin dosyalarinda biriktirilir,

belli periyotlarla velilerle paylasilir (Edwards, 2002).

2.2.2.2. Waldorf Yaklasim

Emil Molt’un onciiliigiinde Almanya’nin Stuttgart kentinde baslayan okul hareketi
bagimsiz okullarin agilmasiyla ses getirmistir. Egitimin asil amacinin ¢ocugun
diinyay1 anlama ve ne yapmasi gerektigi bilincine ulagsma yeterliliklerinin saglanmasi
denilmektedir. Bu sisteme gore ¢ocuklar diinya vatandasidir. Dil, din, itk ayirmaksizin
tim ¢ocuklar tiim yonleriyle egitilmelidir. Benimsenen felsefe: “Kalp, akil ve

yetenektir,” (Driscoll ve Nagel, 1999).

Waldorf Egitim Metodu akademik bilgi i¢eriklerini gocuga zorla 6gretmek yerine, ona
yeteneklerini  gelistirecegi, kesfetmenin hazzin1 yasayabilecegi ve Ogrenme
tecriibelerini kalic1 hale getirebilecekleri egitim ortami sunmay1 hedefler (McDermott,

1992).

Waldorf Okullarinda; okul 6ncesi donemden, ilkokulun ilk iki yilina kadar akademik
bilgi ¢cok az verilmektedir, hatta okul dncesinde akademik bilgi hi¢ yoktur. Sanat,
miizik, doga, bahge isleri ve yabanci dil egitimleri verilmektedir. Bu donemde harfler
tanitilsa da okuma- yazma egitimi sonraki siirecte tam olarak verilmektedir. Ilkokul
diizeyinde test agirlikli bir sistem yerine Ogretmenler arastirmalar sunmaktadir.
Ogrenciler ~ defter tutarak ve ogrendiklerini  gorsellestirerek  bilgilerini
i¢sellestirmektedirler. Daha biiyiik yas gruplarinda soyut diisiince gelisecegi icin test
kitaplarindan yararlanabilmektedirler (Astley ve Jacson, 2000).

Waldorf okullarinda &grenciler  birbirleriyle rekabet etmezler. Ogretmenler
ogrencilerin basarilarini not ile degerlendirmez. Onun yerine siirece ve liriine deger
verirler. Yilsonunda 6grenci ayrintili olarak degerlendirilir (Astley ve Jacson, 2000).
Waldorf okullarinda kullanilan arag- gerecler dogal malzemelerden {iretilmis olup,
plastik hi¢bir iiriin kullanmilmamaktadir. Elektronik ortamlarda 6grencilerin
yaraticiliklarinin gelismedigini diisiindiikleri i¢in e8itim ortamlar1 olabildigince sade

bir sekilde dizayn edilmistir (Berk, 1994). Waldorf yaklasiminda egitim programi
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cocugun gelisim evreleri goz Oniinde tutularak planlanmistir. Mihver alanlar
diyebilecegimiz tarih, fen, matematik ve sanat dersleri giinliik iki- {i¢ saatlik ders
siiresinde verilmektedir. Bilgiler aralikli olarak tekrar edilmektedir. Matematik

derslerinde konular yaratici etkinliklerle 6gretilmektedir (Mollet, 1991).

2.2.2.3. High/Scope Yaklasim

1960’11 yillarda ABD’de yoksul mahallelerde yasayan okul oncesi g¢ocuklarin
gelecekte iyl bir yasama sahip olmalarmi amaglanmistir. Bu amag¢ High/Scope
yaklagimint 6n plana ¢ikarmistir. Dr. David Weikart, 1970 yilinda Amerika’nin
Michigan eyaletinde High/Scope Egitim Arastirma Vakfi’'nin kurulmasma oncii
olmustur. Weikart, etkin 6grenme ve biligsel gelisimi 6n plana ¢ikararak gilinlimiize

kadar ulagmasini saglamistir (Hohmann & Weikart, 2000).

High/Scope yaklasimi 40 yillik arastirmalarin  sonucu olarak yuvalarda
kullanilmaktadir. Egitim ortami icin 6zel bir ¢evreye, arag- gerece ihtiya¢ duymaz.
Ogrenciler kendi calismalarmi kendileri segerler, kurgularlar, devam ettirirler ve
gerektiginde ogretmenlerinden destek isterler. Ogrenmeleri iizerine diisiiniir ve

i¢sellestirirler (High/Scope UK, 2003).

Degerlendirme Yetiskin/ Cocuk Etkilesimi

Etkin Ogrenme

Giinliik Program Ogrenme Ortami

Sekil 2.1. High/Scope Diyagramm (High/Scope UK, 2003)

High/Scope yaklasiminda ilk zamanlar ¢ocugun zihinsel gelisimi 6n plandayken, daha

sonra sosyal ve duygusal gelisimine de 6nem verilmistir (Kogak, 1998).
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High/Scope yaklagimi Piaget’in gelisim teorisini, kendi felsefesini kurgularken goz
oniinde bulundurmustur. Piaget’ ye gore cocuk biiyiimek ve gelismek igin siirekli
girisimlerde bulunur. Cevresinden tepkiler alir ve bu tepkilere karsilik vermesi i¢in

onceki 6grenmelerini 6rnek alir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002).

2.2.2.4. Montessori Yaklasim

1907 yilinda Roma’ da Maria Montessori adinda bir tip doktoru kendi adini verdigi
metodunu uyguladigi bir okul acti. Montessori adin1 verdigi felsefe belki de tarihin en

¢ok benimsenen, uygulanan ve diinyanin her kdsesine yayilan bir egitim reformu oldu.

Montessori tip doktorlugu yaptigi sirada c¢ocuklarit gozlemledi, onlarin yaptigi
davranislar1 izledi ve nasil dgrendiklerini onlardan &grendi. Ogrenme ortamiin
cocugun o6grenmesinde Onemli oldugunu fark eden Montessori ¢ocugun zihnine

yoneldi ve bu alanda ¢aligsmalar yapti (Aydin, 2006, s. 58).

Dr. Montessori ¢alismalarina ilk olarak zihinsel engelli ¢ocuklarla bagladi. Gozlemleri
sonucunda elde ettigi verileri saglikli ¢ocuklar tizerinde uygulamaya devam etti. Sahip
oldugu bilgilerle, elde ettigi verileri bir araya getirerek 6rnek olacak basarilara imza

att1 (Topbas, 2004, s. 23).

Montessori’nin felsefesine gére ¢ocuga yapacagi iste yardimci olmak demek onun
yerine o isi yapmak demek degildir. Isi yaparken ona rehberlik etmek, yol gostermek
ve denemesine miisaade etmek demektir. Aksi takdirde cocuk bir yetiskin oldugunda
yapacagi iste yetkin olamayacak ve sorumluluk alarak bagladig isi bitiremeyecektir

(Schafer, 2006, ss. 31-32).

Montessori  uyguladigi felsefeyi once diisiiniip sonra ¢ocuklar iizerinde
uygulamamistir. Tam aksine Once cocuklart gdzlemlemis, izlemis, ¢ikarimlarda
bulunmus ve daha sonrasinda cocuklardan oOgrendiklerini gelistirerek felsefesini
gelistirmistir. Diger yaklasimlara bakildiginda 6nce gelistirildigini ve sonra ¢ocuklar
tizerinde uygulandigin1 gérmekteyiz. Montessori Felsefesini digerlerinden ayiran en

onemli detay budur (Topbas, 2004, s. 29).
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Montessori’ nin sinif ortami, kullanilan ara¢ ve geregler tamamen dogal ve saglikli
iriinlerden tasarlanmistir. Egitim ortaminin en Onemli ozelligi kullanilan tim
esyalarin, 6grencinin tek basina kullanabilecegi giivenlikte, sadelikte olmasidir.
Kullanilan materyaller cocugun 6gretmeni gibidir. Hata yaptiginda 68renciyi uyarir ve
en basa geri gOnderir. Yaptig1 isin basamaklarini kontrollii ¢ikmast gerektigini
hatirlatir. Ortamda O0gretmen olmasa da hazirlanmis ¢evre sayesinde Ogrenci hata

kontroliinii materyaller sayesinde kendi kendine yapmis olur (Montessori, 1950: 114).

2.3. Mevcut Okul Tiirleri (Ozel Okullarin Ozerkligi)

Tiirkiye’ de ve diinyanin bir¢ok iilkesinde hem devlet okullar1 hem de devlete bagl
ozel istiraklerle veya vakiflar araciligiyla agilmis 6zel okullar mevcuttur. Tiirkiye’ de
0zel okullar daha ¢ok kisi basina diigen milli gelirin yiiksek oldugu biiyiik kentlerde
yogunlagmistir. Niifusun fazla oldugu biiyiik kentlerde devlet okullar1 yetersiz kalmis
ve velilerin beklentileri karsilanamamistir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi, fiziksel
imkanlarin yetersizligi, arag- gere¢ ihtiyacinin istenilen diizeyde karsilanamamasi
beklentisi yiiksek olan kesimin arayisa girmesine sebep olmustur. Ayrica devlet
okullarinda kisith olarak verilen din- kiiltiir ve ahlak dersleri 6grencilerin istenilen

yeterlikte yetismesinde de eksiklige neden olmustur.

Aileler kendi inaniglarina ve tutumlarina gore yetistirmek istedikleri cocuklarini 6zel
okullara gondermeye baslamislardir. Her 6zel okulun benimsedigi misyon, vizyon ve
okul kiiltiirii belli bir kesime hitap etmektedir. Ozel okullar teorikte devlete bagl birer
kurulus olsalar da devlet kanunlar ¢ergevesinde kendi egitim metotlarini olusturma
ozerklikleri vardir. Ozellikle okul &ncesi kademesindeki 6zel okullar yontem agisindan

kamu okullarindan ayrigmaktadirlar (Uygun, 2003, s. 110).

Montessori ilkokul kademesinde MEB amaglari1 daha ¢ok 6ne ¢iktig1 igin benimsenen
egitim felsefeleri tam olarak uygulanamamaktadir (Korkmaz, 2005, s. 212). Bu
gerceklige ragmen Ozel okullar g¢alismalarimi yiirlitmekte ve gittikce sayica
artmaktadirlar.

Gliniimiizde popiiler olmus egitim felsefelerine baktigimizda, Montessori sisteminden
siklikla bahsedildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de Montessori Dernekleri tarafindan

onanmis, resmi olarak a¢ilmis Montessori okulu bulunmamasina ragmen, Montessori
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egitimi verdigini duyuran hem okul 6ncesi diizeyinde hem de ilkokul diizeyinde bir¢ok
okul acilmaya baslamistir. Mezun olan 6grencilerin sosyal- duygusal gelisiminin yani
sira akademik basar1 diizeylerinin de farklilastigi velilerin beyanlarindan

anlasilmaktadir (Durakoglu, 2010).

2.4. Montessori Egitiminin Teorik Cercevesi

2.4.1. Montessori’nin Hayati

Maria Montessori 1870 tarihinde Italya’da Chiaravalle adinda bir kasabada
dogmustur. Cocuklugunda miihendis olmay1 hayal ederken, sonrasinda hayallerinin
onu doktor olmaya gotlirdiiglinii fark etti. Ama bir sorun vardi, o zamana kadar

ftalya’da higbir kadin doktor olmay1 diisiinmemisti (Pollard, 1996, s. 13).

Tiim engellere ve baskilara ragmen Montessori, Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’nden
1896°da mezun oldu. Boylece daha 26 yasindayken Italya’nm ilk kadmn tip doktoru
olma unvanini almis oldu (Pignatari, 1967, s. 14). Montessori asistanligini yaptig
donemde ayn1 anda 6zel arastirma ve ¢alismalarda da bulunmustur. Kendine ait a¢tig1
muayenehanesinde cocuklarla ve kadinlarla 6zel olarak ilgileniyordu. Konferanslar
vermeye baslayan Maria, 1899 yilinda ruhsal hastalifi olan g¢ocuklarin okuluna
yonetici olarak atandi. Basinda haber olan ¢alismalar1 giderek daha ¢ok kisi tarafindan
bilinmeye baslandi. Italya, Ingiltere ve Fransa’ da birgok konferans verdi.
Konferanslarinda kadin- erkek esitligi ve haklari iizerine c¢arpici konusmalar yapti

(Pollard, 1996, ss. 21-22).

Sonraki siiregte ilgi odagim1i tamamen ¢ocuklara ve egitim metoduna ceviren
Montessori Omriiniin sonuna kadar metodunu gelistirmeye devam etmistir. Bu ugurda
tiniversitedeki gorevini birakmis hatta bir donem maddi sikintilar yasamistir (Pollard,
1996, s. 42). Montessori olusturdugu egitim metodunda ¢ocugun &6zgiir bir sekilde
hareket edebilmesinin 6nemine dikkat c¢ekiyordu. Ortodoks metodunu savunan
cevreler ise; c¢ocugun smf igerisindeki disiplinini bozdugu gerekcesiyle,
Montessori’nin metodunu elestiriyorlardi. Reformist ¢evreler ise; Montessori’nin
metodunu, ¢ocugun dogasina uygun bulduklarini belirtiyorlardi (Aydin, 2006, ss. 58-
59).
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Montessori egitimini 0gretmenlikte tamamlamadigi i¢in dnceden Ogrenilmis sabit
fikirleri yoktu, bu sebeple ¢ocuklari izleyerek onlart nasil egitecegini yine onlardan
ogrenmeye calistyordu. Zihinsel engelli ¢ocuklarla basladigi seriivenine, elde ettigi
verileri normal ¢ocuklara uygulayarak devam etti. Yaptig1 ¢alismalarla tiim diinyaya
zihinsel engelli cocuklarin, saghikli cocuklar gibi egitilebilecegini gosterdi. ilk
‘Cocuklar Evi’ni Roma’nin San Lorenzo Mahallesi’nde agarak daha 37 yasindayken

diinyaya sesini duyurdu (Pollard, 1996, ss. 7—9).

Montessori, neden normal ¢ocuklarla ¢alismaya basladigini su sozleriyle agiklar:
“Daha once zihinsel engelli cocuklarla ¢alismis, onlart egitmekte kullandigim cesitli
araglarla iyi sonuglar almistim. Zayif zekalilara yardimda ve diisiinme yeteneklerini
gelistirmede basariyla uygulanan bu araclarin normal zekalilara da yarar

dokunabilecegini diisiinmek mantik dist degildi” (Montessori, 1975, ss. 111-112).

Montessori egitim agisindan yetersiz goriilmiis cocuklar1 hayata dondiiriiyor,
yiizlerinin giilmelerini sagliyordu. Giinliik yasam ile ilgili yaptirdig:1 pratikleri
cocuklar nese icinde yapiyorlardi. Gilin gectikce diger iilkelerin biirokratlari
Montessori’nin okulunu “Cocuklar Evi’ni” ziyaret etmeye basladilar. Boylelikle
Montessori baska okullar agabilmenin cesaretini kendinde bulabilmisti (Schafer, 2006,
ss. 152- 153).

Montessori, San Lorenzo ’da ikinci “Cocuk Evi’ni”, 1908’de Milano’da ti¢iincii evi,
1909°da Roma’da dordiincii evini agti. Yaptigi caligmalar bir doktorun deneyleri

olmaktan ¢ikt1 ve bir akima doniistii (Pollard, 1996, ss. 32-33).

Cocuklart egitmenin yollarindan birinin de anneleri egitmekten gectigini bilen
Montessori bir¢ok kurs acti. Kurslarda egitim alan kisiler diinyanin farkl iilkelerinde
Montessori okullar1 actilar. Basinda actigi okulla ilgili haberler yapildiktan sonra
1911°de ABD’deki ilk Montessori Okulu’ nu agt1. 1913 yilina gelindiginde ABD’de
yliziin istinde Montessori Okulu acilmistt (Pollard, 1996: 42-43). 1911 yilina
gelindiginde Italya, Isvigre kendi actiklar1 okullarda Montessori’nin sistemini egitim
sistemi olarak kabul ettiler. Bu sirada Montessori Cin, Arjantin, Meksika ve Hindistan’
da okul agmak i¢in girisimlerde bulundu. Hatta Rus Car1 St. Petersburg’da saray
cocuklarinin egitilmesi i¢in Montessori Okulu actirdi (Pollard, 1996, ss. 42—-43).
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1922°den sonra siyasi ¢alkantilarin i¢inde kalan Montessori’nin okullar1 bir gecede
kapatilmigtir. Uzun bir siire siirglin hayat1 yasamistir. Farkli {ilkelerde siirekli yer
degistirmis olmasina ragmen gittigi her yere felsefesini tasimis ve faaliyetlerine devam
etmenin yollarimi bulmustur (Pollard,1996, ss. 52-53). Hatta bir dosnem Hindistan’ da

yasayan Montessori Devlet bagkani Gandhi’nin egitim danigmanligini yiirtiitmiistiir.

1952 yilinda, seksen bir yasindayken Montessori Hollanda’ da hayatin1 kaybetmistir.
Montessori’ ye ait degerli esyalar, belgeler evinde sergilenmeye devam etmektedir.
(Arayici, 1995, s. 16; Pollard, 1996, ss. 55-58).

Montessori’nin egitimcilere miras niteliginde biraktig1 sdzlerden biri: “Liitfen her seyi
yapabilen sevgili ¢ocuklar1 diinyada ve insanlar arasinda baris ve huzurun saglanmasi

icin benimle birlikte egitin” seklindedir (Schafer, 2006, s. 154).

2.4.2. Montessori’nin Eserleri

Montessori yaklasik olarak elli yil ¢aligmaya ve egitime dair kitap yazmaya devam
etmistir. Verdigi egitimlerde ve yaptigi konferanslarda soyledikleri kursiyerler
tarafindan not alinmis, derlenerek kitap haline getirilmistir. Kitaplar1 birgok dile
cevrilmistir. Ug temel eseri vardir. Basildig: tarihe gére siralanacak olursa; Cocuklar
Evindeki Cocuk Egitimi i¢in Uygulanan Bilimsel Pedagoji Metodu—1909- (Il Metodo
della Pedagojia Scientifica Applicato All’ Educazione Infantile Nelle Case Dei
Bambini); Pedagojik Antropoloji- 1910- (L’ Antropologia Pedagogica) ve ilkokullarda
Kendi Kendine Egitim-1916- L’ Autoeducazione Nelle Scuole Elementari (Pignatari,
1967, s. 58).

Montessori, yazdigir kitaplarin sonraki siiregte modern versiyonlarini da yazdi.
Kitaplarinda “Cocuklar Evi’nde” yaptig1 gézlemlere dayali inceleme sonuglarina yer
verir. Ayrica kitabinda Cocuklar Evi’nde ¢ekilmis bir¢ok fotografa yer verir. Resimler
egitim ortami, materyaller hakkinda bilgi verir. Montessori’nin felsefesini ve teknigini

anlamak ag¢isindan 6nemli bir eserdir (Pollard, 1996, s. 33).

Montessori’nin diger bir eseri ise; “Ilkokulda Kendi Kendine Egitim’dir.” ilkokulda

cocugun sorumlulugunu alarak kendi kendine 6grenmeyi gerceklestirebilmesi icin
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ara¢ olarak materyallere ihtiyaci vardir. Bu eserde de materyallerin 6zelliklerine ve
duyularin egitimine detayl bir sekilde yer vermistir (De Bartolemeis, 1973, ss. 37—
38).

Montessori’nin siirgiin hayatindan hemen 6nce yazdigi eseri “Bilimsel Pedagoji’dir.”
1921 yilinda yayimladig: eserinde, ortaya ¢ikardigi metodunun esin kaynaklarindan
bahseder. Diisiincelerinden etkilendigi diisiiniirler; Isvigreli John Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) ve tin yapmis, Rus yazar Lew Tolstoy (1828—1910)’dur. Montessori, her
iki diisliniiriin de i¢lerinde yatan ¢ocuk ruhlarinin onu etkilediginden bahseder. Hatta
John Heinrich Pestalozzi’'nin okullarinda c¢ocuklarin nese iginde oynayarak
ogrendiklerini, gozlemledigini aktarir. Yine bu eserin “Ortam” kisminda; sinifin nasil
bir diizen icerisinde olmasi gerektigi, mobilyalarin 06zelliklerinden, hangi

materyallerin nerede yer alacagina tiim bilgiler detayl1 bir sekilde anlatmuistir.

Montessori 1938°de Isvigre’de, “Cocuklugun Sirri (Il Segreto Dell’Infanzia)” adli
kitabini1 yazdi (Pignatari, 1967, s. 59). Bu kitap ayrica Tiirk¢e diline de gevrilmistir.
Kitabr iki farkli ¢evirmen iki farkli isimle yayinlamistir. Bu Tiirkge geviri kitaplar
sunlardir; Giiler Yiicel “Cocuk Egitimi” ve Cemal Kiilhanbeyi “Annelik Sanati’dir.”

(Topbas, 2004, s. 26).

1949°da Hindistan’da yasadigi siirede “Cocugun Diisiincesi (La Mente Del Bambino)”
adli eserini yayimlamistir. Bu eserde cocuklarin egitiminde karsilagilan bilimsel
sorunlar tartisilmistir. Ayrica Hindistan’ da yaptig1 konferanslarda yine eserinde yer
almaktadir (Pignatari, 1967, ss. 60—61). Montessori akademik bilgilerin 6gretimiyle
ilgili kitaplar da yazmustir. Bu kitaplar; “La Psico- Geometri ve La Psico
Aritmetica’dir” (Pignatari, 1967, s. 64).

Montessori siyasi ¢alkantilarin yasandigi dénemde metodunu olusturmay1 basarmis,
egitim alaninda farkli, izli bir yaklasim gelistirmistir. Son eserlerinde toplum
barisindan, ulusal birlikten bahsetmistir. “Egitim ve Baris” adl1 kitab1 da bu minvalde

yazilmig bir eserdir (Pignatari, 1967, s. 64).

Montessori’nin dinine bagli koyu bir Katolik oldugu ortaya koydugu iki eserinden
anlagilmaktadir. 1949 yilinda yazig1 bu eserler “Isa’da Hayat (Vita In Cristo) ve Kutsal
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Ayin Cocuklara Anlatiliyor’ dur. (La Santa Messa Spiegata Ai Bambini)” Incil’ in
gizeminden bahsederken ¢ocugun dogumundan, gelisimine bir¢ok bilimsel gercegin
Incil ile baglant: kurularak ele alindig eserlerinde goriilmektedir. Elde ettigi denemeye
ve gozleme dayali bilimsel verileri, ayetlerle destekleyerek diger diisiiniirlerle benzer

bir bakis agis1 ortaya koymustur (Pignatari, 1967, ss. 64-65).

2.4.3. Montessori’nin Diisiincelerini Etkileyen Entelektiiel Ortam

Avrupa’ da yasanan sikintili siyasal olaylardan sonra yirminci yiizyilin baglarinda hem
siyasal hem de kiiltliirel degisimler, reformlar gerceklesti. O doneme hakim olan
pozitivizm, yerini aktivizm kiiltiiriine birakmistir. Insanlardaki bakis ag1s1 insan odakl
olmaya baslamistir. Bu diisiince sistemindeki degisim edebiyata, sanata ve felsefeye

de dogal olarak yansimis oldu.

Montessori o donemde aktivizm kiiltliriinden etkilenmis ve savundugu felsefeyi
gelistirmek i¢in kullanmistir. Ona gore hayat aktiviteden yani hareketten ibarettir.
Basarmak ve en iyisini basarmak istiyorsak aktivitede bulunmak gerekir. Evrende her
sey hareket eder, higbir sey yerinde sabit durmaz. Cocukta sabit durmamali ve hareket
halinde olmalidir. Bu sebeple c¢ocugun bulundugu ortam aktivitelerle

zenginlestirilmelidir (Montessori, 1953, ss. 94- 95).

Maria Montessori, kendi felsefesini olustururken bir¢ok diisiiniirden, bilim adamindan,
yazardan etkilendigini eserlerinde de acik¢a belirtmistir. Diisiince sisteminden
etkilendigi tinlii filozoflardan biri de kendisiyle ayn1 donemde yasayan Amerikali John

Dewey (1859 1952)"dir.

Aktivizm kiltiiriinii benimseyen John Dewey geleneksel diizene, okullardaki klasikgi
sisteme kars1 ¢ikar. Giinlik yasamda yer alan aktivitelerin ornegin; dokuma, yiin
egirme vb. okulda c¢ocuklara ogretilmesinden yanadir. Dewey’ e gore ¢ocuklarin
ruhunda yer alan hareket etme ihtiyaglart kullanilarak, tim egitim hayatlar1 yeniden
diizenlenebilir. Montessori, Dewey’ in g¢alismalarimi goézlemlerini de kullanarak
genigletmistir. Fakat John Dewey, Montessori’nin felsefesini ve metotlarini is
okullarina kars1 oldugu i¢in elestirmis ve reddetmistir. Gerekgesi okulun toplumla is

birligi igerisinde olmasini istemesidir. Cocuk yasami dnce okulda 6grenmelidir. Diger
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bir deyisle okul kii¢iik bir toplum kesiti seklinde diizenlenmelidir (Mazzetti, 1962, ss.
21-41)

Montessori ve Dewey’ in ortak diislincesi, klasik sistemde 6grencinin sinifta pasif ve
bilgiyi sadece alict durumuna karsi Ogrenciyi daha aktif ve edilgen duruma
doniismesini saglamakti. Cilinkii klasik okullarda egitim alan ¢ocuklar 6grendiklerini
igsellestirememekte, yiizeysel bilgi edinmekteler. Ve bilgiyi sorgulamadan kabul eden
durumundadirlar. Oysa aktivizm felsefesine gore ¢ocuk bilgiyi sorgulamali,
arastirmali, diizenlemeli, hatalar yapmali ve her asamasinda farkinda olarak bilgiyi
elde etmelidir. Bu sartlar yerine geldiginde ancak kalict 6grenme gerceklesecektir

(Hesapgioglu, 2008, s. 215).

Dewey, okulu ¢ocugun hayati i¢in 6n hazirlik olarak gérmiiyor. Okulu tiim yasamini
kapsayacak sekilde egitildigi ortam olarak goriiyordu. Ogrenme yasam boyunca
olmaliydi. Cocuk egitimin merkezinde ve Montessori’nin de dedigi gibi “kendi

kendine” olmalidir (Gutek, 2006, s. 118).

Montessori ¢ocugun ihtiyaclaria oncelik verir. Cocuk oynamali, ziplamali, doganin
icinde bitkilerle- hayvanlarla ilgilenmeli, ellerini kullanmali, hayal etmeli ve
sorunlarini ¢6zmek i¢in fikir yiirtitmelidir. Oysa eski diizende bunlar1 yapmak i¢in okul
hi¢ de uygun bir ortam degildi. Ciinkii okulun asilamaz kurallar1 vardi ve 68renci bu
kurallar1 kabul etmek zorundaydi. Klasik diizende ¢ocugun mutlu oldugundan da sz

edilemezdi (De Santis, 1953, s. 17).

Montessori duyularin gelisimi lizerine ¢ok¢a deneyler yapmistir. Bu baglamda Piaget
ile ayn1 noktada birlestikleri olmustur. Isvecli Psikolog Jean Piaget cocugun cevresini
anlamak, anlamlandirmak i¢in duyularina ve hareket 6zgiirliigiine ihtiyact oldugunu
diistiniir. Cocuk merakini gidermek i¢in kesifler yapmalidir. Bunun icin de
dokunmaya, hissetmeye, koklamaya, emmeye ve kavramaya ihtiyaci vardir. Bu sartlar
yerine geldiginde ¢ocuk duyularimi kullanarak i¢sel yapisini gelistirir ve zihinsel bir

sistem olusturur (Ciiceloglu, 1993, s. 346).

Montessori aktivizmin yani sira 1900°1ii yillarda italya’da yayilmaya baslayan fiitiirist

bakis acgisindan da etkilenmistir. Fiitlirist bakis acisiyla somut gozlemler yapmis ve
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metodunu bu diisiinceyle gelistirmistir. Birgcok metot gelistirici 6nce diisiincelerini
gelistirip sonrasinda metotlarin1 uygulamiglardir. Montessori ise tam olarak once
somut gozlemler yapmis ve elde ettigi verileri metoda ¢evirmistir. Fiitiirizm bakis
acistyla okuma- yazma 6gretiminde Montessori “yazi patlamasin1” gergeklestirmistir.
1871 yilinda okuma- yazma oran1 %41 iken Montessori’nin metodunun da etkisiyle
bu oran 1921 yilina gelindiginde %73’e kadar ¢ikmistir (Guichonet, 1998, s. 12;
Pollard, 1996, ss. 37-38).

O donemde okuma yazma dgretiminin metot olarak biitiinden parcaya inildigi, cimle
fislerinin ezberletildigi, ¢ocuklar okuyamadig1 zaman cetvelle ellerine vuruldugu bir
donemdi. Ogretmen tahtaya yazar, ¢ocuk sayfalar dolusu tahtadaki yazilar1 defterine
gecirmekle mesgul olurdu. Sonug olarak cocuklar yazsa da okuma- yazmay1 yeteri
kadar O6grenemiyorlardi. Montessori duyu gelisiminin dnemini bildigi i¢in ise ilk
olarak ¢ocuklarin duyularini kullanarak bagsladi. Zimparali kagitlardan harfleri
keserek, kartonlara yapistirdi ve cocuklarin parmak uglari ile harflerin tizerinden takip
etmesini saglayarak farkli bir teknik gelistirmis oldu. Dokunarak 6grenen cocuklar

harfleri unutmuyor ve daha rahat 6greniyorlardi (Pollard, 1996, ss. 38—39).

Montessori’nin yasadigi donemdeki klasik¢i egitim anlayisina geri donersek, o
donemin cocuklar i¢in ¢ok da kolay olmadigini 6gretmenlerin bilgiyi belleten bir
anlayisa sahip olmalarindan anlayabiliriz. Ogrenci smifta kipirdaman oturur, izin
verilmedikge yerlerinden kalkamazlardi. Sinifta okumalari i¢in sadece birka¢ kitap
olurdu. Resim, harita, gorsel materyal smiflarda bulunmazdi. Cocuklar bilgileri
ezberleyerek 6grenmeye calisirlardi. Cocuk dgretmenine soru sormak istediginde dahi

ogretmeni tarafindan sert¢e uyarilarak susturulurdu (Pollard, 1996, s. 7).

Gelenekgi anlayisin kabuklarini kiran Montessori, ¢cocugu 6zgiirliiglinii kazanmasi
i¢in, kendi kendine 6grenebilmesi igin yeni bir egitim ortami hazirladi ve onu serbest
birakti.

2.5. Montessori Egitiminin Uygulamalar:

Gelenekgi egitim anlayisinin tarihini inceledigimizde, okulun misyonunun sanayi

devrimi sonrasi toplumun ihtiyaglarini karsilamak oldugu goriiliir. Okullar bir fabrika
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gibi diisliniilmekte, isgiicii ihtiyacini karsilamak igin ¢ocuklar egitilmekteydi. Makine
gibi tek diizende, tek tip cocuklar yetistirmek bu anlayisin temel hedefiydi. Klasik
sistem bilgiyi olabildigince hizli bir sekilde ¢ocuga aktarmak, ezberletmek mantigi
giitmekteydi. Bilgi bir onceki nesilden sorgulama yapilmaksizin aktarma usuliine
dayandirilarak verilmekteydi. Oysa her seyin degisimi ile egitime olan bakis agis1 da
degismekte ve toplum ihtiyaclart farklilagsmakta, velilerin okuldan beklentileri
artmaktaydi. Okullar bireysel egitime hizmet edememekte, cevresel degisime ayak

uyduramamaktaydi (Erdogan, 2012).

2.5.1. Montessori Egitimi ve Geleneksel Egitim Anlayisinin Karsilastirilmasi

Bilginin yiizeysel verildigi ve yontemlerin ise yaramadigi donemde Montessori, kendi
felsefesini  gelistirerek toplumun egitim ihtiyacim1  karsiladi.  Bilginin  direk
verilmesinin yerine arastirilmasinin, sorgulanmasinin 6niinii agmis oldu (Hesapgioglu,

2008, s. 215).
Montessori egitim sistemi ile klasik egitim sistemini bu minvalde ele alinacak olursa;

2.5.1.1. Siif Ortam

Montessori siifinin egitim ortami 6ncesinde hazirlanmis, 6grencinin ihtiyacina gore
materyal ihtiyact karsilanmis ve 6grencinin kolaylikla erisebilecegi raf diizeninde
yerlestirilmistir. Ogrenci smifinin diizeninde aktif rol alir. Smifin icerisinde materyal

diizeni icin gorev paylasiminda bulunurlar.

Klasik siifin egitim ortaminda ise materyal yer almaz. Sadece sira, masa, tahta, kitap
gibi temel gereksinimler mevcuttur. Ogrencinin simf diizenine katkis1 yoktur.
Ogretmen egitim 6ncesi materyal hazirligina girismez, bilgiyi anlatim teknikleriyle

direk aktarir (Diindar, 2007, s. 194).
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2.5.1.2. Ogrenme Sekli

Montessori dgrencisi her an ya zihinsel ya da fiziksel olarak siirekli aktiftir. Ogrenmek
icin materyallere ihtiya¢ duyar. Materyaller araciligiyla kendi kendine 6grenebilir.

Bilgiyi kesfetmesi, deneyerek, kontrol ederek bilgiye ulasmasi beklenir.

Klasik sistem igerisindeki 6grencinin bilgiyi arastirmasi istenmedigi i¢in bilgiyi direk
ezberleyen konumdadir. Materyallerden kendi kendine 6grenmez, direk Ogretmen
araciligi ile bilgiyi edinir (“Ten BIG Differences between Montessori and Traditional
Education,” 2020).

2.5.1.3. Egitimin Siiresi

Montessori smifinda kesintisiz 3 saatlik ¢alisma dongiisii vardir. Ogrenci bu siirede
Ozglir secimlerini kullanarak, istedigi alanda, istedigi siire miktarinca ¢alisma imkani
bulur. Odaklandig1 andan kopmaz, derinlesebilir ve basladig1 calisma dongiisiinii bu

slire igerisinde rahatca bitirebilir (Diindar, 2007, s. 201).

Klasik egitim anlayisinda dersler 40’ ar dakika olarak ayarlanmistir. Cocuklarin
uymak zorunda oldugu bir haftalik ders programi vardir. Ozgiir segimleri s6z konusu
degildir. istedikleri derse istedikleri siire kadar devam edemezler. Zilin ¢almasi ile
cocuk odagindan kopmak zorunda birakilir. Basladig1 ¢alismay1 yarida birakir (“Ten

BIG Differences between Montessori and Traditional Education,” 2020)

2.5.1.4. Ogretmen Rolii

Montessori 6gretmeni smif icerisinde gozlemci ve gerektiginde miidahaleci
roliindedir. Ogretmen dgrenciye materyali nasil kullanacagini gosterir ve geriye gekilir
(O’Neil, 1997, s. 20).

Klasik sistemde ise Ogretmen, bilginin tiim piif noktalarmi aktarir. Problem ile

karsilastiginda ¢oziim yollarini  gosterir. Ogrencinin miicadele etmesine, emek

harcamasina gerek kalmaz. Ogretecegi konunun sirasi, plan1 dnceden hazirdir ve tiim
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Ogretmenler ayn1 anda aym1 konuyu, ayn siire icerisinde tamamlamak zorundadir

(“Ten BIG Differences between Montessori and Traditional Education,” 2020).

2.5.1.5. Yas Gruplan

Montessori siniflar1 yas gruplarina gore olusturulmustur. Bu gruplar; Birinci evre ikiye
ayrilir. 0-3 yas toddler sinifi, 3-6 yas okul dncesi sinifi, ikinci evre de yine siiflar iki
gruba ayrilir.6-9 yas ve 9-12 yas smiflaridir. Ugiincii evre de ise 6grenci 12-18 yas
yani ortadgretim diizeyindedir. Montessori bu ii¢ evrenin farkli 6zellikleri oldugundan
bahseder. Birinci evrede cocugun ozellikleri, gizil giicleri birbirinden ayr1 hareket
eder. Ikinci evrede cocuklar birer kasif gibidir. Ugiincii evrede fiziksel degisiklikler

yasayan birey artik aragtirmak ve bizzat yasamak ister (Diindar, 2007, s. 195).

Klasik sistemde ise her yas grubu ayri siniflardadir. Karma yas grubu s6z konusu

degildir. Akran 6gretiminden s6z edilemez.

2.5.1.6. Miifredat

Montessori’nin 6zel hazirlanmis bir ders kitab1 yoktur. Her ¢ocuk farkli bir materyalle
ve sirayla galigir. Nadiren iki ¢ocuk ayni anda ayni materyal iizerinde g¢alisabilir.
Cocuklar dolaysiz yani ogretici olmaksizin kendi kendine ogrenirler. Miifredat
konulart genel geger konu basliklaridir ve esnektir. Materyal bag ile kazanimlar takip
edilir (Diindar, 2007, s. 199).

Klasik sistemde ise belli bash bir miifredat vardir. Her yas diizeyinde hangi
kazanimlarin verilecegi kesin ve katidir. Tiim 6gretmenler miifredata bagli kalmak
durumundadir. Yazilmis ders kitaplart mevcuttur. Hazir bilgi kitaplar araciligiyla

Ogrenciye dnceden sunulmustur.
2.5.1.7. Degerlendirme
Montessori simiflarinda 6grencinin davraniglarinin sonucu, 6diil ya da ceza ile

sonuglandirilmaz. Ogrenci yanlis davranislarin sonuglarini ya da sorumluluklari yerine

getirmemenin sonuglarin1  Oncesinden bilir. Ve davraniglarini gergeklestirirken
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sonuclarini bilerek bir tercihte bulunur. Davranisinin sonucunu kendi segtigi i¢in itiraz
da etmeyecektir. Bu bir “ceza” degil sadece “sonu¢” tur. Ogrenci sonuglar1 éncesinde
bilmiyorsa davranisin sonucunda bilmedigi bir sonug ile kars1 karsiya birakiliyorsa o

zaman bu bir cezadir.

Montessori 0gretmeni, 6grencinin hem sosyal- duygusal gelisimini hem de akademik
gelisimini gézlemler ve kayda geger. Olceklerle bir degerlendirme yapar. Ogrencinin
caligmalarini bir iirlin dosyasinda biriktirir. Sene sonunda 6grenci durumu hakkinda

bir degerlendirmede bulunur (Diindar, 2007, s. 202).

Klasik sistemde ise 6grenci davranisini degerlendirme kurullar vardir. Okul igerisinde
ogrencinin davranislar1 direk 6diil ve ceza ile karsilik bulur. Ogrencinin sosyal-
duygusal gelisimine ¢ok Onem verilmez. Akademik degerlendirme daha ¢ok o6n
plandadir. Yapilan test sinavlari cocugun degerlendirmesinde kullanilan neredeyse tek

kaynaktir.

2.5.2. Montessori Egitiminde Yasin Onemi

Montessori egitim donemlerini ii¢ ana evrede toplamistir; birinci evre, (0- 6 yas)

donemi, ikinci evre, (6- 12 yas) donemi ve {iglincii evre, (12- 18 yas) donemi.

2.5.2.1. Birinci Evre (0-6 yas)

Toplamda 6 yilik bir siireci kapsayan birinci evre 3 yillik alt evrelere ayrilmistir; Ik

alt evre (0- 3 yas) dénemi Ve ikinci alt evre (3- 6 yas) dénemi.

2.5.2.1.1. i1k Alt Evre (0- 3 yas) Donemi

Birinci evre olarak ayirdigi donem ¢ocugun (0-6 yas) donemini kapsamaktadir. Birinci
evre ayni zamanda ¢ocugun bagimsizligin1 kazanmaya basladigi dénemdir. Cocugun
sahip oldugu i¢giidiisel davraniglar onun dogasini olusturur ve ¢ocugun dogasi ona
ozgiirlik kazandirir. Cocugun iggiidiisel davranislari hayata tutunmasi igin yaratici
tarafindan verilmis bir hazinedir. Bu giidiiyle ¢cocuk ¢evresini arastirmak, diinyay1

avcunun i¢ine almak ister. Bu tiim ¢ocuklar i¢in dogal bir siirectir. Cevre onun icin
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inanilmaz bir ortamdir ve merakini cezbeder. Cocugun iggiidiisel meraklarini

gidermek i¢in kullanacag ilk organi duyularidir (Montessori, 1953, s. 86)

Cocuk ilk dogdugunda anne siitiine bagimli iken, siit dislerinin ¢ikmaya baslamasi ile
ozgurlige ilk adimlarim1 atmaya baslamig demektir. Yemek tercihleri, kullanmaya
basladig1 kelime tercihleri onun ozgiirlik giidiistinlin ilk kanitlaridir (Montessori,

1953, s. 87).

Cocugun anne karnindayken sanki bir tutukevinde oldugunu ve dogdugunda kismen
ozgirliigiine kavustugunu ifade eden Montessori, anne siitii ile beslenen ve bir yasina
kadar hareket 6zgiirliigii kisitli olan bebegin, bir yasinda yliriimeye baslamasiyla sanki
ikinci defa tutukevinden kurtuldugunu ve 6zgiirliigline tam olarak kavustugunu belirtir

(Montessori, 1953, ss. 88- 90).

Cocuk icgiidiilerini kullanarak 6zgiirliigiiniin sinirlarin1 denerken bir taraftan da
karakterini tecriibeleriyle gelistirmeye devam eder. Ug yastan dnce gocugun karakteri
icgiidiisel olarak 6zgiir hareketleri ile sekilleniyorsa eger, cocugun bulundugu c¢evre
onun dzgiirliik alanim1 kisitlamamali, engellememelidir. Bu siire¢ igin; “ilk ii¢ yil
cocugun hayatinda, kurallarla dolu bir okul olmamalidir.” goriistinii savunulabilir

(Hornberger, 1982, s. 149).

2.5.2.1.2. ikinci Alt Evre (3- 6 yas) Donemi

Ikinci alt evre, yetiskin bir bireyin karakter temelinin hazirlandig, hatta karakterinde
bir bozukluk varsa diizeltilebilecegi, son derece kritik bir alt evredir (Hornberger,
1982, s. 149).

Ik alt evrede cocuk; ancak kendini kesfederken, ikinci alt evrede davranislarinin
durumlar degistirdigini fark eder. Soru sormaya, isteklerde bulunmaya baslarlar. Kisa
da olsa bir ise konsantre olmaya baslarlar. Montessori, bu konsantre olduklar1 anda

yaptiklari faaliyete “Onemli isler zaman1” der (Schafer, 20086, s. 45).

Bu evrede cocugun karakterini gelistirici etkinlerin diizenlenmesi 6nemlidir. Bu alt

evrede verilen egitim ¢ocugun karakterini diri tutmay1 hedeflemelidir. Bu da ancak
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cocugun, kendini 6zgiir hissettigi bir ortamda gergeklesebilir. Cocugun nesnelerle olan
dogrudan iliskisi ona yaraticiligin da kapisim agacaktir. Iggiidiisel olarak dogalarinda
var olan yaraticithik bu evrede daha baskindir. Yaraticiliklarini destekleyecek
uygulamalara yer vermek, onlarin konsantrasyon siirelerini arttiracaktir (Durakoglu,

2010, s. 102).

John Dewey’de ¢ocugun ilk yaslarinda 6zgiirliik kavramina vurgu yapar. Ona gore
oyun ¢ocugu Ozgiirlestirir ve yaraticigini gelistirir. Cocuk oyun oynarken bulundugu
diinyay1 tanimaya galigir. “Onun i¢in oyunu sevmek, oyunun kendisinden daha da
onemlidir.” Cocuk oyun esnasinda dikkatini toplar ve diisiincelerine dncelik verir.
Dewey cocugun is ile oyunu birbirinden ayiramayacagini savunur. Yani ¢ocuk, isi

oyun oynayarak yapar, oyunu is yapmanin ciddiyetiyle oynar (Bal, 1991, s. 26).

Montessori ile Dewey c¢ocugun ilk yaslarinda o6zgiirlilk ve yaraticik kavramlari
izerinde birlesirler. Montessori Dewey’ den farkli olarak “oyun” kavramini su sekilde
degerlendirir. Montessori, oyun ¢ocugun bagimsiz, 6zgiir hareketi ve ¢evreyi tanimasi
icin elzemdir, fakat is yaparken cocuk eger isi Onemsiyorsa isine yogunlasir, asla oyun
oynamaz. Hatta yetigkinlerin oyun oynamasi ile c¢ocuklarin oyunlarini birbirine
benzetir. Ve der ki; hangi yetiskin ¢ok 6nemli bir isi varken kalkip satrang ya da tavla
oynar. Cocukta kendini 6nemli bir ise konsantre ettiyse, oyun oynamay1 kesinlikle

diisinmez, der (1975, s. 120).

Oyun kavrami konusunda Montessori, Dewey’ den farkli diisiinse de 6zgiirliik ve

yaraticik kavramlarini ayni perspektifte degerlendirir.

Cocugun okul ortamindan ¢ok Ozgiir bir ortama ihtiya¢ duydugu birinci evrede
Montessori okullarinin farki 6ne ¢ikiyor. Montessori okullarinda serbest olabilen,
dokunabilen, sorgulayabilen c¢ocuklar  karakterlerini ve  yaraticiliklarim
gelistirebileceklerdir. Bu sebepledir ki bir¢ok tilkede 6zellikle Montessori okul dncesi
siniflar1 daha yaygindir. Tiirkiye’de de okul 6ncesi diizeyde Montessori felsefesini
kabul ettigini duyuran okul sayisi, ilkokul diizeyine gore daha fazladir. Yetiskin bir
bireyin temellerini olusturdugu bu evrede ¢ocuk, Montessori nin dzgiir sinif diizenine
daha ¢ok ihtiya¢ duymaktadir. Montessori’nin felsefesi kabul edilmekte ve giderek
yayginlagmaktadir.
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2.5.2.2. ikinci Evre (6- 12 yas)

Montessori, ikinci evredeki cocugun gosterdigi en onemli gelisimin ahlak kavrami
tizerinde oldugunu belirtir. Ahlak gelisimi ilk evrenin sonunda gelismeye baglar ve bu
evrede iyi- kotii kavramini bilemez, farkinda olamaz. Ikinci evreden itibaren cocuk
toplum hayatini diizenlemek i¢in zihnindeki iyi- kotii bilincini devreye sokarak sosyal
bilincini gelistirir. Sadece kendi davraniglariyla degil, arkadaslarinin davranislariyla

da bu bilince ulasir (Hornberger, 1982, s. 153).

Ikinci evre ¢ocugunun kafasin1 mesgul eden en énemli sey “iyi- kotii” problemleridir.
Cocugun vicdani dogru ile yanlist ayirmada devreye girer. Toplumdaki kurallara
uyma, birlikte yasama gerekliligini fark etme bilincini kazanir (Wilbrandt, 2009, s.
126).

Montessori ikinci evre ¢ocugunun “biling uyanmas1” yasadigini ifade eder. Sosyal
olaylarinin nedenlerini sorgular, karmasik sosyal olaylar1 kendi bakis agisiyla
yorumlar ve nedenler lizerinde durur. Vicdan ve ahlak gelisimiyle birlikte duygusal
farkindalik da ortaya ¢ikmaya baslar. Duygularinin farkina varmaya baglayan ¢ocuk,

duygu dalgalanmalarini kontrol etmeye caligir (Schafer, 2006, ss. 45-46).

Yetiskinler, bu evre kendilerine ahlak 6greticiligi misyonunu yiiklememelidirler.
Montessori, bu yas grubunun tam olarak ahlak kavram iceriginin farkinda olmadigimni
belirtir. Heniiz tam bir bilgi alimina hazir olmadiginin altin1 ¢izerek asil hazir olusun

on iki yagindan sonra oldugunu anlatir (Montessori, 1953, ss. 207- 208).

Montessori’nin bu evre igin karakter gelisimi vurgusu ilgi cekicidir. Asil karakter
gelisiminin birinci evrede gergeklestigini belirtir. Oynadig1 oyunlarla konsantrasyon
caligmalar1 yaptiklarini, sonucunda da karakterinin gelistigini ifade eder. Ikinci evrede
cocuk konsantre olamiyor ise asil sorunun karakter gelisiminde oldugunu gosterir.
Ders basarisinin diislik olmasi, ya da bazi ders konularin1 6grenme de giigliik yasamasi
cocugun zekasinda bir gerilik oldugunun gostergesi degildir. Ilk ¢ocukluk dénemde
itici giice sahip olamadiklari i¢in karakter gelisimi heniiz tamamlanmis degildir. Ona
gore karakterli birey sebat gosterir ve isine konsantre olur. Basladig isi basariyla

siirdiirtir veya tamamlar. Bu donemde eksik kalan karakteri diizeltmeye ¢alismanin ¢ok
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da bir anlami yoktur, ¢linkii ¢ocuk kritik donemi yani ilk evreyi zaten coktan
kacirmistir. Bu donemde verilen ¢abay1 beyhude géren Montessori; bacaklart olmayan
bir ¢ocuga yiiriimeyi Ogretmeye c¢alismak kadar bostur, benzetmesinde bulunur
(Montessori, 1953, s. 208)

Montessori’nin bu donem i¢in vurguladigi karakter gelisimi, Piaget’in somut islemler
donemi ozelliklerine karsilik gelir. Piaget cocugun bu donemde heniiz soyut diisiinceyi
gelistiremedigini ve adalet, Ozgiirlik kavramlarinin igerigini anlamada sorun
yasadiklarini belirtir. Sorunlarint ¢6ziime kavusturmak i¢in farkli yollar, hipotezler

olusturup, deneseler de basarisiz olabileceklerini ifade eder (Erden, 2000, ss. 67- 68).

Cocuklarin bu evrede, heniiz soyut diislinceyi gelistiremedikleri, daha ¢ok somut
yasantilara ihtiya¢ duyduklar1 hususunda Montessori ile Piaget birlesir. Montessori bu
donemde hala ¢ocugun nesnelere dokunmasinin, kavramasinin, koklamasinin ve

tatmasinin 6nemli oldugunu sdyler (Schafer, 2006, s. 46).

Montessori sisteminin bu yas doneminde sundugu, farkli egitim anlayisi ¢ocugun
adalet, 6zgiirliikk, vicdan ve karakter gelisimine katkilar saglayacaktir. Materyaller ve
Ozgilir egitim ortami ¢ocugun gelisimine bu donemde de etki edecektir. Soyut
diistinemedigi bu donemde ¢ocuk materyale halen ihtiya¢ duymaktadir. Dogruyla
yanlis1 ayirmakta giicliik yasayan cocugun, secimlerini yapmaya ve sonuglarimi
kabullenmeye ihtiyac1 vardir. Montessori 6gretmeninin sadece rehber roliinde olmasi
cocugun deneyimleyerek tecriibe saglamasina imkan saglayacaktir. Montessori
[lkokullarinin, birgok iilkede okuldncesi kadar yaygin olarak kullanilmasi ve tercih

edilmesi bu felsefi diisiinceye dayandirilmaktadir.

2.5.2.3. Ugiincii Evre (12- 18 yas)

[k evre gibi gocuklugun son evresi de iki alt evreye ayrilir; Ik alt evre (12-15 yas)

donemi ve Ikinci alt evre (15- 18 yas) donemi.

Cocuklugun son evresinde de ilk evresindeki gibi hizli bedensel ve zihinsel gelisimler
ve degisimler soz konusudur. Bu donemin ilgilendigi en onemli konu ¢ocugun

yasadig1 bedensel degisimdir. Bu evrenin sonunda ¢ocuk ¢ocukluktan ¢ikar olgunlasir
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ve gelisimini tamamlamis olur. On sekiz yasindan sonra olgunlugunu tamamlamis

bireyde artik ¢ok fazla bir degisim s6z konusu olmaz (Montessori, 1953, s. 19).

Ikinci evrede ahlak gelisimini tamamlamamis ¢ocuk, iigiincii evrede artik tam
anlamiyla gelisimini tamamlamistir. Yetiskinler ahlak bilincini gelistirmis ¢ocuga
ahlak Ogreticiligi yapabilirler. Bu donemde sosyallesen ¢ocuk toplumsal degisimlere
duyarsiz degildir. Dini hisleri ve vatan- millet duygular1 6n plandadir. Kendi ve ¢evresi

i¢in idealleri vardir (Montessori, 1953, s. 207).

Montessori’ ye gore; yetiskin olma yolundaki c¢ocuk, bu evrede Ozgiivenini
gelistirmenin yollarin1 arar. Yaraticiligim1 kullanmayi 6grenen c¢ocuk beklentileri
karsilamak icin fazlasiyla 6zverili davranabilir. Cevresinden kendine saygi ve anlayis
bekler, onemsenmek ister. Ozgiiveni yiikseltilmis cocuklarmn bu donemde
bagimliliklardan uzak durdugunu iddia eder. Bir ¢ocuk mutlu olmanin yolunu

bulmusgsa zaten 6zgiiven problemi yagamiyordur (Schafer, 2006, ss. 48- 49).

Montessori son evrenin ayni zamanda ¢ocugun bolca kararsizliklar yasadigi donem
oldugunu ifade eder. Yasadig1 kararsizliklarin sebebini bireyin kendini koruma altina
almak istemesi olarak goriir. Bireyin kendini hazir hissettigi bu donemde, artik

kimseye bagimli olmak istemez ve sorumluluk alarak, gorev alir (Arslan, 2008, s. 72).

Birey gecirdigi her evreyi saglikli bir sekilde geciremediginde; son evrede intihar,
bagimlilik, depresyon ve 6liim gibi durumlar yasanabilir. Montessori tip¢1 kimligiyle
bu doneme cok Onem verir. Bireyin yasayacagi bu sorunlar akademik agidan

basarisizliga, fiziksel ve ruhsal bozukluklara sebep olur (Schafer, 2006, s. 47).

Montessori kendi metotlarini gelistirdigi ve uyguladigi okullarini ilk etapta okul 6ncesi
ve ilkokul kademesine yogunlastirmistir. Ortadgretim ve lise kademesi i¢in ancak
1950 yilinda Amsterdam’ da Montessori Lisesi agabilmistir (Schafer, 2006, ss. 61-
62).

Montessori Liselerinin hedefi bireye verilecek “karakter egitimi” dir. Bireyin ders
programindan ziyade Ozgiir se¢imlerine ihtiyact vardir. Bu evreye gelen bireyin

nerede, kiminle ve ne ¢alisacagina kendi 6zgiir iradesiyle karar vermesi gerekir. Ancak
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bu sartlar olustugunda birey karakterli, sorumlu bir birey olabilir (Schafer, 2006, ss.
63- 64).

Bu evreye kadar gelmis bir bireyin toplum igerisinde uyumlu olmasi, sorumluluklarini
almay1 basarabilmesi beklenir. Soyut diislincenin tam olarak olustugu bu donemde
cocuk, baginin ¢aresine bakabilir, her ortama ayak uydurabilir. Bu sebeple Montessori
egitimi, bir biitiinliik ifade eder. Cocuk okul 6ncesinde basladigi Montessori egitimine,

lisede de devam etmelidir.

2.5.3. Montessori Ogretmeni

Montessori 0gretmen roliinii su sekilde ifade eder; 6gretmen cocuga dogrudan etki
eden degil, ondaki potansiyeli fark ettiren, uygun smif ortami saglayandir. Cocugun
gelisimini  saglamak Ogretmenin goérevi, sorumlulugu degildir. Cocuk kendi
potansiyelini kullanarak, kendi gelisimini kendi saglamalidir. Siifin en aktif ve
merkezdeki kisisi cocuktur. Ogretmen siralamada ikinci siradadir. Ogretmen sadece

gbzlem yapar ve gerektiginde sinirli miidahalede bulunur (O’Neil, 1997, s. 20).

Montessori smifinda &gretmen Ogrenci ile materyal arasinda bagdir. Ogretmen
materyalin ne oldugunu ve nasil kullanilacagim1 aciklamaktan oteye gitmez

(Montessori, 1950, ss. 165- 166).

Montessori §gretmeninin materyal bagini kurabilmesi i¢in 6ncelikle kendinin materyal
hakkinda derin bir bilgi edinmesi gereklidir. Bu bilgiyi dinleyerek ya da kilavuzundan
okuyarak edinmis olmasi asla yeterli olmaz. Ogretmen bizzat materyalle uzun siire
calismali ve materyal bilgisine hakim olmalidir. Cocuga materyali tanitirken pif

noktalarini en iyi sekilde sunabilmelidir (Montessori, 1950, s. 167).

Bir Montessori sinifinda temel 6ge materyaldir ve Ogretmen materyali isini
kolaylastirmak maksadiyla kullanmaz, 6gretmen materyalin seklini, rengini, boyutunu
da anlatmaz. Yaptig1 tek sey materyalin {izerinde bir 6rnek gdsterir ve tiim ayrintilari,
cocugun kesfetmesini ister. Cocugun materyali diizgiin ve dogru kullanmas1 da ilk
etapta beklenmez. Materyalin hata kontrol 6zelligi, her seferinde 6grenciyi kendi

kendine uyararak diizelttirecektir (Montessori, 1950, s. 164).
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Cocuklar bazi durumlarda materyali amag dis1 kullanabilirler. Bu durumda ¢ocugun
algist o an i¢in kapalidir ya da heniiz ¢cocuk kendi kendine se¢im yapma durumunda
degildir. Ogretmenin buradaki rolii, dgrenciye tercihte bulunmasi igin ydnlendirme

yapmaktir (O’Neil, 1997, s. 21).

Cocugun materyale olan ilgisini, Montessori sabun kopiigiine benzetir, ¢ok hassastir.
Gereksiz ve zamansiz miidahalede kopiik kagabilir. Cocuk materyalden uzaklagmis ise
o0gretmene verdigi sinyal; “ben artik bu materyali ¢ok iyi 6grendim, yeni bir arayis
icerisindeyim” demektir. Burada &gretmen iyi bir gbzlemci olmali ve dgrencinin
davraniglarin1 dogru bir sekilde yorumlamali ve gerekirse yonlendirme yapmalidir.

Ogrencinin bir {ist materyale gectiginden emin olmalidir (O’Neil, 1997, s. 21).

Montessori 6gretmeninden sinifta ¢ok az konugmasi, sakin mizagl olmasi, sabirli ve
algakgoniillii davranmasi beklenir. Ogretmen ne kadar smirli etkiye sahip olsa da isi
hic de kolay degildir. Dikkat konusunda fazlasiyla titiz olmalidir ve hicbir seyi gézden
kagirmamalidir (Montessori, 1950, s. 165).

Montessori O0gretmeni sinifin otoritesine hakim olmali, sinifin diizenini bozan,
arkadaglarini rahatsiz eden bir 6grenci varsa bu soruna son verebilmelidir. Sorunla
ilgilenirken sevgi ve saygi dilini ustaca kullanabilmelidir. Eger cocuk konsantre olmus
bir sekilde, yogun bir ¢aligma igerisindeyse iltifat ederek dahi dikkatini dagitmamalidir
(Arslan, 2008, s. 74).

John Dewey ve Maria Montessori’nin fikirsel olarak birlestikleri bir noktada 6gretmen
yeterlilikleri alanindadir. Ogretmen kisilik bakimimdan 6rnek olacak kadar giiglii bir
kisilige sahip olmalidir. Ogrencilerini ¢ok iyi gdzlemlemeli, tanimali, ihtiyaglarmin
farkinda olmalidir. Ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 6nceden tahmin edebilmeli, tedbirler

almal1 ve smifin1 egitim i¢in dncesinde hazir etmelidir (Binbasioglu, 1982, ss. 137-
138).

Montessori, 6gretmeni bir bek¢iye benzetir. Siniftaki materyallerin diizenine, eksik
olup olmadigina, temizligine, yeni ve parlak olusuna kadar tiim ayrintilardan sorumlu
kisidir. Ayn1 zamanda 6gretmen her daim sik, bakimli, saygiya deger olmali; cocuk

i¢in jest ve mimiklerini ustaca kullanmay1 bilmelidir (Montessori, 1953, s. 276).
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Montessori’nin fikir babast Rousseau (2008, s. 61), 6gretmenin zamanindan 6nce bilgi
vermemesi gerektigini, aksi takdirde bikkinliklara sebep olabilecegini sdyler. lyilik
yaptigin1 zanneden 6gretmen aksine kotiiliik etmis olur. Montessori de bu konu da

Rousseau ile ayni diisiinceyi paylasir.

Bir Montessori sinifinda dgretmen sayisi iki olmalidir. Ogretmenlerden biri 6gretici,

digeri ise 6greticinin asistan1 niteliginde olmalidir (Dtindar, 2007).

Maria Montessori kendi felsefesini ve metodolojisini yaymak i¢in bir¢ok konferans,
egitim ve seminer diizenlemistir. Bu maksatla diinyanin dort bir tarafina gitmistir.
Montessori okullarina dgretmen ihtiyacim gidermek icin ise 1916 yilinda iskogya’nin
Edinburg sehrinde ilk dernek ac¢ilmistir. Sonraki siiregte ulusal diizeyde birgok
Montessori dernegi agildi. Giiniimiizde aktif bir sekilde egitim ve sertifika veren
kuruluglar vardir. Bu kuruluslardan alinan sertifikanin alinmasi sartlarin yerine
getirilmesine baglidir. Ogretmenler aldiklar1 egitimlerin yani sira albiim hazirlamak ve

staj- gézlem programini tamamlamak zorundadirlar (Pignatari,1967, ss. 39- 40).

Ogretmenlerin alacagi egitmen sertifikasinin uluslararas1 kuruluslar tarafindan onayl
olmas1 onemlidir. Egitimin ana felsefesinin 6ziinii kaybetmemesi i¢cin Montessori
derneklerinin koyacag: standartlar gereklidir. Aksi takdirde Montessori’nin dgretileri
orijinalligini kaybedebilir ve hedefinden sapabilir. Dernekler arasinda materyal ya da
yontem farkliliklart goriilebilecek olsa da hepsi giivenilir ve Montessori’nin felsefesi

hususunda tutum birligi yapmis kuruluglardir.

Tablo 2.1. Uluslararas1 Montessori Dernegi’ne Bagh Kuruluslar (Durakoglu,
2010, s. 159)

Uluslararas1 Montessori Dernegi’ ne Bagh Kuruluslar

Adi Ulke
Montessori Vereinigung Sitz Aachen e. V.
Almanya
Deutsche Montessori Gesellschaft e. V.
Almanya
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Tablo 2.1. (devam)

International Montessori Society ABD
International Montessori Accreditation Council ABD
AMI Elementary Alumni Association ABD
North American Montessori Teachers Association ABD
Montessori Australia Foundation

Avustralya
Montessori Society of Canada Kanada
The Finnish Montessori Society Finlandiya
Association Montessori de France

Fransa
AMI Affiliated Montessori Society Hindistan
The Montessori Society A. M. 1. ingiltere
Association of A. M. |. Teachers of Ireland .

Irlanda
AMI Kamratforening ;

Isveg
Association Montessori Suisse -

Isvicre
Assoziation Montessori Schweiz .

Isvigre
The Pakistan Montessori Association .

Pakistan
Asociatia Montessori din Romania

Romanya

2.5.4. Montessori Siniflarinda Karisik Yas Gruplar

Montessori egitiminin 6n kosullarindan biri de farkli yas gruplarinin bir arada olmasi
gerekliligidir. Simiftaki kiiciik yas grubu sinifi, materyalleri ve kurallar1 anlamada
yardim ihtiyaci hisseder. Ayni ortamdaki biiylik yas grubu ise sinifa, materyallere ve
rutine fazlasiyla hakimdir. Biiyiik yas grubu Oncesinde bir¢ok konuyu materyaller
tizerinde 6grenmis ve tecriibe etmistir. Deneyimlerini, 6grendiklerini kendinden kiigiik
olanlara gostermek, liderlik etmek onlarin 6zgiiven gelisimlerini arttiracaktir. Diger
yonden de kiiclik yas grubu her an ona destek olabilecek kiiciik 6gretmenler bulmanin

rahathigin1 yasayacaktir (“Gelecek Egitimde Montessori Egitimi,” 2020).
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Montessori okullarinda siniflar farkli yas gruplarina gore diizenlenmistir. (0- 3 yas)
smifi, (3- 6 yas) smifi, (6- 9 yas) sinifi, (9- 12 yas) smifi ve (12- 15 yas) smifi
seklindedir. Ug farkli yas grubuna gére diizenlemis siniflar, dgrenciler icin genis bir
O0grenme ortami olusturur. Ayn1 zamanda kiigiik yas grubunun sosyallesebilmesi ve

ornek davranislart edinebilmeleri i¢in bu ortam bir firsattir (Mallory, 1989).

Montessori’ ye gore ¢ocuklarin birbirlerine yardim etmeleri bir yetigskinin yardim
etmesinden daha az risk barindirir. Yetiskinler yardimlarinda koruyucu davranir ve
cocugun yapabilecegi bir¢ok seyi kendileri yaparlar. Oysa biiylik yas grubu kiigiigiine
yardimda ayn1 sekilde koruyuculuk yapmaz, sadece ihtiyact kadarini verir. Sinirlari
daha iyi korur. Kiiclik ¢ocugun 6zgiirliigline daha fazla saygi duyarlar. Kullandiklar
dil de yetiskinlerinkinden farkli ve 6zeldir. Yetiskinlerin kullandiklar1 kelimeler ve
climle yapis1 bazen anlasilmayi zorlastirir. Oysa ¢ocuklar birbirleriyle ¢ocuk dilini ¢ok
iyi konusurlar. Anlasilmast gii¢ bir materyali kendi dilleriyle daha kolay anlarlar

(Pines, 1969; Evans, 1971; Aytag, 1972; Lillard, 1973).

2.6. Tiirkiye’de Montessori Egitimi

Montessori sistemi 100 yil1 agkin bir sliredir uygulanmakta ve tiim diinyaca felsefesi
taninmaktadir. Tiirkiye’ de de sistem duyulmus ve bir¢ok egitim girisimcisi tarafindan
arastirmalar yapilmis, yurtdisina gidip sistemi aragtirmislar ve egitici sertifikalar
almislardir. Montessori’nin kitaplar Tiirkce’ ye ¢evrilmis ve egitimciler felsefesinden

faydalanmigslardir. Sistem ile ilgili yapilan arastirmalar sinirl sayidadir.

2.6.1. Tiirkiye’ de Yapilmis Arastirmalar

Tirkiye’de sinirlt sayida yapilan arastirmalar ve bu arastirmalarin son zamanlarda
yogunlukla gerceklestirilmis olmas1 Montessori’ ye olan ilginin daha da artacaginin

sinyalidir. Yapilan arastirmalara goz atilacak olursa;

Erden (2001), Selguk Universitesi’nde gergeklestirdigi ‘Montessori Materyallerinin
Zihin Engelli ve Isitme Engelli Cocuklarin Alici Dil Gelisiminden Gorsel Alg
Diizeyine Etkisi’ baglikli yliksek lisans aragtirmasinda, Montessori “Geometri’” alanina

ait materyallerin isitme engelli ve zihin engelli olan ¢ocuklarin alic1 dil becerilerinden
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gorsel alg1 diizeyleri iizerinde etkili olup olmadigini saptamistir. Aragtirma sonucuna
gore igsitme engeli bulunan ¢ocuklarin gorsel algilarinda kayda deger bir degisim ya da
gelisim saptanmamis, ama zihinsel engelli ¢ocuklarin gorsel algilarinda kayda deger

bir ilerleme goriilmiis ve saptanmustir.

Topbas (2004), Yiiksek Lisans tezlerinin yani sira Montessori Felsefesi’ ni ve sinif i¢i

uygulamalarini anlatan kitaplar da yayinlanmistir.

Korkmaz (2005), Marmara Universitesi’nde gerceklestirdigi ‘Tiirkiye’de Montessori
Okullarinin Yonetim ve Finansman Bakimindan Incelenmesi’ baslikli yiiksek lisans
tezi calismasinda Tiirkiye’de Montessori egitimi uyguladigini bildiren okullarin hangi
sartlarda ve ne diizeyde standartlar1 yerine getirdigini arastirmistir. Yapilan
arastirmaya gore uygulama yapan kurumlarim %60’inin Montessori standartlarini
%85’in lizerinde sagladiklari, digerlerinin (%40’1nin) ise %85’in altinda Montessori
standartlarin1 yerine getirebildikleri tespit edilmistir. Yayinlanan tez “Montessori

Metodu” adiyla kitaba dontistliriilmiistiir.

Ongoren (2008), Selcuk Universitesi’'nde gerceklestirdigi yiiksek lisans tezini
“Okuloncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 4-5 Yas Grubu Cocuklarina Geometrik
Sekil Kavrami Kazandirmada Montessori Egitim Y 6nteminin Etkililigi” basliginda iki
ayr1 programi kiyaslayarak incelemistir. Montessori materyalleri ile MEB miifredatini
birbirleriyle karsilastirmistir. Sonucunda Montessori materyallerinin Gistiinliiklerini ele

almis, yaptig1 aragtirmayla da ¢arpict sonuglar ortaya koymustur.

Yigit (2008), Selcuk Universitesi’nde gerceklestirdigi yiiksek lisans tezini
“Okulodncesi egitim kurumlarinda Montessori ve geleneksel 6gretim yontemleri alan
cocuklarin sayr kavramimi kazanma davraniglarinin karsilastirilmasi” basliginda
incelemistir. Montessori metoduyla, klasik sistemi deney ve kontrol gruplarim
kullanarak karsilastirmistir. Arastirma sonucu Montessori’nin yonteminin farkini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Beken (2008), Adnan Menderes Universitesi’nde gergeklestirdigi yiiksek lisans tezini
“Montessori yontemi etkinliklerinin 5-6 yas ¢ocuklarinin el becerilerinin gelisimine

etkisi” bashginda incelemistir. iki sistemi cocuklarin el becerilerinin gelistirme
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tizerinde karsilastirmis ve arastirma sonucunda Montessori’nin metodunun kas

gelisimine katkisin fazla oldugu goriilmistiir.

Kayili (2010), Selguk Universitesi’'nde gerceklestirdigi yiiksek lisans tezini
“Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarmin ilkdgretime hazirbulunugluklarina
etkisinin incelenmesi” baslhiginda incelemistir. MEB okul 6ncesini bitiren gocuklarla
Montessori felsefesini benimseyen okul dncesi sinifini bitiren ¢ocuklarin ilkokula ne
derece hazir olduklarini incelemistir. Sonug olarak Montessori metodunu benimseyen

okullarin daha etkili egitim verdikleri gorilmustiir.

Danigman (2012), Eskisehir Osmangazi Universitesi'nde Egitimde Politika Analizi
Dergisi’nde yaymladigi makalede “Montessori Yaklasimina Genel Bir Bakis ve
Egitim Ortaminin Diizenlenmesi” konusunu arastirmigtir. Literatiir taramasi yaptigi

calismada kapsamli arastirma sonuglarini aktarmistir.

Keskin (2015), AZ kitapevinden ¢ikardigi “Montessori Yontemiyle Kendine Giivenen
Cocuk Nasil Yetistirilir?” adli kitabinda Montessori felsefesine gore ¢ocuk
yetistirmenin incelikleri ele alinmigtir. Montessori’nin sdzlerine yer verdigi kitabinda

yetiskinlere oneriler de yer almaktadir.

Selguk (2016), Necmettin Erbakan Universitesi’nde gergeklestirdigi yiiksek lisans
tezini “Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin biiyiik kas becerilerine etkisinin
incelenmesi” basliginda incelemistir. Yapilan nitel arastirmaya gore Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin, MEB miifredatina gére egitim almis ¢cocuklardan biiyiik kas

gelisimlerinin daha iyi oldugu tespit edilmistir.

Bircan (2019), Trakya Universitesi’nde yaymladigi makalede “Montessori
yaklasiminda ¢ocugun gelisimi ve egitiminde duyu gelistirme aktivitelerinin yeri”
konusunu incelemistir. Yaptig1 nitel calismada duyu ¢alismalarinin ilkokula

baslayacak ¢ocuklarda hazirbulunusluk seviyesini arttirdigini tespit etmistir.

Bozkurt, Kolemen, Abanoz ve Ulutas (2019), Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi’nde yayinladiklar1 makalede “Cocuklari Montessori Egitimi  Alan

Ebeveynlerin “Montessori Egitimi” Algis1” konusunu arastirmislardir. Yapilan nitel
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arastirmada velilerin 6zgiivenli bir sekilde yetisen ¢ocuklarinin aldiklar1 egitimden
memnun olduklar1 tespit edilmistir. Ayni zamanda akran egitimi konusunda da olumlu

bir algilarinin oldugu goriilmistiir.

2.6.2. Tiirkiye’ deki Okul Oncesi Montessori Okullari

Yaymlanan kitap, dergi, makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri Tiirkiye’ deki
uygulamalara 151k tutmaktadir. Her gegen giin agilan Montessori okullar1 da
Montessori sistemini ne diizeyde uyguladiklarini ve giderek yayginlastiklar1 6lgiide
basartyla yonettiklerini sdyleyebiliriz. Asagida listelenmis okullarin hepsi Montessori
dernekleri tarafindan onaylanmis bir sertifikaya sahip degillerdir. Kendi biinyelerinde
calisan Ogretmenlerinin de egitmen sertifikalarinin olup olmadigi tam olarak
bilinememektedir. Egitim ortamlar1 agisindan, Montessori sinift standartlarina %100
oraninda uyumlu olan ¢ok az okul bulunmaktadir. Tiirkiye’de ag¢ilmig Montessori
felsefesini benimsedigini agiklayan okul oncesi diizeyinde okullara baktigimizda

tablodaki dagilim goriilmiistiir.

Tablo 2.2. Tiirkiye’deki Okul Oncesi Montessori Okullar: Listesi

TURKIYE’ DEKI OKUL ONCESI MONTESSORI
OKULLARI

ADANA
ANKARA
ANTALYA
AYDIN
BALIKESIR
BURSA
DENIZLI
ESKISEHIR
ISTANBUL ANADOLU YAKASI 14
ISTANBUL AVRUPA YAKASI 17
IZMIR 5
[ZMIT 1
1
1

R R W Rk R R W e

KONYA
MANISA
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Tablo 2.2. (devam)

MERSIN
SAMSUN
TEKIRDAG
TRABZON

R R R e

Kaynak: “Bebek ve Ben Tiirkiye’deki Montessori Okullar1 Listesi,” 2020; “Tath Bir Telag
Istanbul’daki Montessori Okullar1,” 2020

2.6.3. Tiirkiye’ deki Montessori Ilkokullar

Ilkokul diizeyindeki okullara internet web sitelerine bakildiginda okul 6ncesine kiyasla
saymnin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Montessori egitimi verdigini web sayfalarinda
bildiren okullarin, MEB mifredatini benimsedikleri sadece metot olarak
Montessori’nin metodunu kullandiklari belirtilmistir. Kendi miifredatlarint hazirlama
girisiminde bulunan tek kurum Ozel Palet Montessori Okullar’’dir. Yine Avrupa
Montessori Dernegi ve American Montessori Society dernegiyle is birligi yapan ve
iye olan tek kurulus Ozel Palet Montessori Okullarr’dir. Tiirkiye’de agilmis
Montessori  felsefesini  benimsedigini agiklayan ilkokul diizeyinde okullara

baktigimizda tablodaki dagilim goriilmektedir.

Tablo 2.3. Tiirkiye’ deki Montessori Ilkokullar Listesi

TURKIYE’ DEKI MONTESSORI ILKOKULLARI
ANKARA 1
BURSA 1
ISTANBUL ANADOLU YAKASI 3
ISTANBUL AVRUPA YAKASI 3

2.6.4. Tiirkiye’de Montessori Egitmen Egitimleri

Montessori Sistemi hizla yayilirken egitmen ihtiyact da hizla artti. Mevcut
Ogretmenlere verilen pedagojik formasyon maalesef Montessori 6gretmeni olmak i¢in
yeterli degildir. Cilinkii klasik sistemden farkli bir yontemi ve metodu oldugu icin

Ogretmenin ayrica bir egitimden gecmesi gerekmektedir. Hali hazirda egitim vermeye
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calisgan Montessori okullarinin 6gretmen ihtiyacin1 iiniversiteden mezun olan
ogretmenler karsilayamamaktadir. Bu sebeple kullar 6gretmen ihtiyacini karsilamak
icin bilinyesinde calistirdiklar1 Ogretmenleri egitime tabi tutmakta ya da direk
sertifikas1 olan 0gretmenleri ise almaktadirlar. Montessori 6gretmeni olmak isteyen

egitimciler sertifika programlarina ya da 6zel egitimlere basvurmaktadirlar.

Tiirkiye’de egitmenlere verilen Montessori egitmen egitimi ya uzaktan ya da yiiz yiize
egitim seklinde verilmektedir. Uzaktan egitim seklinde veren akademiler giderek
yayginlagmaktadir. Yiiz yiize egitim veren dernek ya da kuruluslar genellikle okul
oncesi diizeyinde egitim vermektedirler. Universite olarak hem okul dncesi hem de
ilkokul Montessori egitmen sertifikas: verdigini bildiren tek kurulus Ibn Haldun
Universitesi’dir. Ibn Haldun Universitesi Montessori Egitimini Ozel Palet Ilkokulu is
birligi ile gerceklestirmektedir. Istanbul Montessori Enstitiisii sahibi Raife Cebeci’de
Amerikan Montessori Dernekleri ile is birligi yaparak onayli okul Oncesi egitim

sertifikas1 vermektedir.

Web siteleri arastirilarak bulunmus egitim merkezlerini listelersek;

-Ibn Haldun Universitesi Siirekli Egitim Merkezi (Amerikan Montessori Society
(AMS)

-Istanbul Montessori Enstitiisii (Amerikan Montessori Society (AMS)
-Marmara Akademi Uzaktan Egitim

-Montessori ve Kaynastirma Egitimini Geligtirme Dernegi

-7 Renk Egitim Sertifika ve Danismanlik Uzaktan egitim
-Uluslararas1 Montessori Okullar1 Egitim Dernegi

-3M Akademi Uzaktan Egitim
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2.7. Diinya’da ve Tiirkiye’de Covid-19 Salgini

Cin’in Wuhan kentinde ilk vakanin goriilmesinin hemen ardindan ¢ok kisa bir siire
igerisinde Covid-19 salgina, ardindan da pandemiye doniismiistiir. Diinya ¢apinda
toplam tan1 63.911,555 iken mortalite sayis1 1.405,788’dir Hastaligin belirtileri; ates,
oOksiiriik, eklem agrisi, tat-koku kaybi ve nefes darligidir. Hastalik seyri ilerlemis
olanlarda ise zatiirre, agir akut solunum yolu yetmezligi, coklu organ yetmezligi ve
oliim goriilmiistiir (Carlos vd., 2020; Chan vd., 2020; Liu vd., 2020; Tiirk Kardiyoloji
Dernegi Uzlas1 Raporu 2020; Wu vd., 2020).

Covid-19 Salgimi tiim hayati etkilemis Ozellikle egitim camiasina derin izler
birakmaistir. Bu siirecte tiim diinyada ve Tiirkiye’de (107 {ilke) okullar uzun siire kapali

kalmis ve egitimin sekli yeniden giincellenmistir (UNESCO, 2020; WHO, 2020).

Okullarin kapatilmasi sadece 6grenci ve dgretmenleri degil tiim paydaslar: ve aileleri
olumsuz acidan etkilemistir. Calisan ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev ortaminda bakimu,
bilgisayar basinda egitimin siirekli kesintiye ugramasi egitimin kalitesini diigtirmiistiir
(Daniel, 2020, 3). Egitimin dijitallesmesi hem ¢ocuklar i¢in hem de veliler i¢in sok
yaratmistir. Bilgisayar, tablet gibi araglarin kullaniminin 6grenilmesi zorunlu hale
gelmistir. Siirece uyum kolay olmasa da uzun da siirmemistir. Yasanan teknik
aksakliklar, online platformlarinin yogun olarak kullanimi1 pandeminin ilk aylarinda

egitimin aksamasina sebebiyet vermistir.

Egitimciler siireci uzaktan yonetmek i¢in farkli teknik ve uygulamalar kullanmislardir.
Ogrencilerin degerlendirmesi de yine uzaktan yapilabildigi i¢in farkli tutumlar ve
kanaatler gelistirilmistir. Bu da kargasaya sebep olmustur. (Burgessve Sievertsen,

2020, 1).

Salgin c¢ocuklarda ve yetiskinlerde ozellikle de kadinlarda kaygi bozukluguna,
depresyona sebep olmustur. Covid-19 haberlerini sikga takip etme, sosyal medyada

fazlasiyla zaman geg¢irme davranislar1 da goriilmiistiir (Cigek vd., 2020, 4).

Tiirkiye’de  MEB devlet televizyonlar1 kanaliyla tiim 6grencilere ulagmay1

hedeflemistir. Ogretmenler teknik ve dijital tecriibelerini, yeteneklerini gelistirici
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seminer ve egitimlere katilmislardir. Uzaktan egitim siirecinde en sikintili egitim
kademesi meslek liseleri ve iniversiteler olmustur. Uygulamali derslerin
yapilamamasi ya da sonraki siirecte kisith zaman dilimlerinde gergeklesmesi yeterli

gelmemistir (Kurnaz ve Sergeli, 2020, 278).
Uzaktan egitim siirecinin pozitif katkilar1 da olmustur. Sinirsiz egitim materyaline

ulagma, mesai kavramindan uzaklasarak daha 6zgilir ortamlarda ¢alisma ve egitim

gorme gibi artilar saglamistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bolim III’de arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, 6érneklemi, veri toplama araci, veri

toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Tiirkiye’de ilkogretim kademesinde, Montessori egitim sisteminin
uygulama ve adaptasyon siirecinin teorik ¢ercevesini analiz ederek Onerilerde
bulunmak ve Tiirk egitim sistemine yansimalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Ayni zamanda nitel arastirma desenleri hem
arastirmaya derinlik kazandirmakta hem de katilimcilarin diislinlerini detayli bir
sekilde ifade edebilmelerini saglamaktadir. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2009) Yo6ntem olarak “Durum Calismasi” tercih edilmistir. Arastirmada
durumlar ele alimirken ortak yonler bir araya getirilmis, farkli durumlar

karsilastirilarak ele alinmustir.

Hitchock ve Hughes (1995: 317), durum c¢alismasinin hangi asamalarla

gerceklestirilmesi gerektigini asagidaki gibi siralamistir;

e Oncelikli olarak durumun igerisindeki olaylar titizlikle tanimlanmali,
e Olaylar gerceklesme durumuna gore kronolojik olarak hikayelestirilmeli,
e Durum igerisindeki olay tamimlariyla analiz arasinda tartisma kurgusunun

saglanmasi,
e Orneklemdeki katilimeilarin duygu ve diisiincelerine odaklanilmast,
eOlaylar icerisinde belirgin olaylara odaklanilmasi

e Arastirmay1 yapan kisinin durum igerisinde empati kurarak yer almasi ve tarafsiz

tutumu,
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Asamalardan da anlasilacagi tlizere bu aragtirmada neden nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasinin segildigi ortadadir. Canli, zengin bir durumun
varligi, orneklem ile kurulacak iletisimin gesitliligi, ortak diisiincelerin bir araya
getirilerek ifade edildigi, farkliliklarin ayr1 bir sekilde eklendigi, olaylarin ele aliniginin
ve analizle tartismaya baglanmasinin ancak durum g¢aligmasi ile miimkiin olabilecegi

gorilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma i¢in segilen 6rneklem grubu, ¢alismanin amacina uygun olacak sekilde
ozellikle secilmistir. Arastirmada gecerliligi arttirmak i¢in amaglh 6rneklem grubunu
aragtirmacinin titizlikle segmesi gerekmektedir. (Simsek ve Yildirim, 2013) Orneklem
grubu Istanbul- Umraniye’de gérev yapmakta olan ilkokul Montessori Siif
Ogretmenleri, Ilkokul Velileri ve Ilkokul Ogrencileri arasinda 6lgiit ve maksimum
cesitlilik Ornekleme yontemleri kullanilarak belirlenen 15 katilimcidan ibarettir.
Ogretmen-veli ve dgrenci gruplari beser kisiden olusmaktadir. Orneklem grubundaki
katilimcilar, arastirmaya katki saglayacagi diisiiniilen kisilerden bilhassa secilmistir.
Montessori metodolojisini benimseyen bir 6zel okulda aktif gorev alan, uzun yillar
tecriilbe edinmis 6gretmenler, egitim hayatina 3-6 yas grubundan itibaren Montessori
egitimi ile devam eden Ogrenciler ve uzun yillar cocugu Montessori egitimi almis
veliler secilmis boylelikle arastirmanin gegerliligi arttirilmigtir. Arastirma devam
ederken Covid-19 salgini baglamig ve Ogrenciler yaklagik bir buguk yil uzaktan

egitimle karsilasmislardir. Bu sebeple bu yasanan durumun yansimalari da arastirmaya

eklenmistir.
Tablo 3.1. Katiimc1 Ogretmen Profili
SIRA CINSIYET | OKUTTUGU SINIF | MESLEKi KIDEM
Ogretmen 1 Kadmn 1ve?2 6
Ogretmen 2 Kadin 1ve?2 7
Ogretmen 3 Kadin 3ve4d 14
Ogretmen 4 Kadin 3ve4 16
Ogretmen 5 Kadin 3ved 17
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Tablo 3.1.’den anlasilacag iizere tiimii kadin olan katilimcilarin, mesleki kidemleri en
az 6, en ¢ok 17 yil arasindadur. iki 6gretmen ilk diizey smifin, ii¢ 6gretmen ise ikinci
diizey smifin Montessori Basogretmenligini yapmaktadir. Bilgi ve tecriibelerinin

arastirmay1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmiistiir.

Tablo 3.2. Katiimer Ogrenci Profili

SIRA CINSIYET | SINIFI | MONTESSORI EGIiTiM SURESI

Ogrenci 1 Erkek
Ogrenci 2 Erkek
Ogrenci 3 Erkek
Ogrenci 4 Erkek

Al W WD
W N o o &~

Ogrenci 5 Kiz

Tablo 3.2.’den anlasilacag: tizere dordii erkek, biri kiz olan katilimei 6grencilerin,
bulunduklar1 siif en az 2, en ¢ok 4.simif arasindadir. Toplamda aldiklar1 Montessori
egitim siiresi en az 3, en ¢ok 7 yil arasindadir. Sistem igerisinde bulunduklari siirenin

yeterli diizeyde olmasi arastirmayi olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmiistiir.

Tablo 3.3. Katilimei Veli Profili

SIRA | CINSIYET | OGRENCISININ SINIFI | EGITIM DURUMU
Veli 1 Kadin 2 Lisans

Veli 2 Kadin 3 Lisans

Veli 3 Kadin 3 Lisansiistii

Veli 4 Kadin 4 Lisansiistii

Veli 5 Kadin 4 Lisanstistii

Tablo 3.3.’den anlasilacag tizere hepsi kadin olan katilimer velilerin, 6grencilerinin
bulunduklar1 sinif en az 2, en ¢ok 4.smif arasindadir. Katilimei velilerin ikisi lisans,

ticii lisansiistili egitim durumuna sahiptir. Sistem igerisinde 6grencilerinin bulunduklari
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stirenin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Egitim durumlarinin sistemi anlamaya ve

sorgulamaya olanak saglamasi arastirmay1 olumlu yonde etkileyecegi diisliniilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araci

Yapilan arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis bir form araciligiyla toplanmistir.
Veriler Covid-19 salgini sebebiyle gériismeler online olarak, yiiz yiize egitimin devam
ettigi aralikta yiiz yiize ve mail olarak elde edilmistir. Arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmis  form arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Formun yari
yapilandirilmis agik uclu sorulardan olusmasi, arastirma esnasinda sorulari ve

cevaplari detaylandirmaya olanak saglamistir. (Biiylikoztiirk, 2005).

Yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular olusturulurken yonteme uygun olan tez
calismalarinin formlar1 gézden gegirilmis ve Ornek c¢aligmalardan yararlanilmistir.
Lakin Montessori iizerine ilkokul diizeyinde yapilan aragtirmalarin kisitlt olmasi yeteri
kadar calismaya ulasmay1 zorlagtirmistir. Ag¢ik uglu sorular hazirlanirken egitim
alaninda gorev yapan tiniversite hocalarindan destek alinmis ve tez danigmani hocanin
onayindan gegirilmistir. A¢ik uclu sorular dort temel sorudan ve alt basamaklarindan
ibarettir. Aragtirma hakkinda bilgilendirme yonergesi hazirlanmis ve katilimcilarla

goriisme Oncesinde paylasilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in yapilan gorlismelere baglarken bilgilendirme yapilmis, yazili olarak
katilimer  bilgilendirme formu sunulmustur. Bes Montessori metodolojisini
benimsemis ilkokulda gérev yapmakta olan Montessori sinif 6gretmeni, bes ilkokulda
ogrencisi olan veli, bes ilkokul 6grencisi arastirmaya hem goniillii hem de konunun
ilgilisi olarak katilmistir. Yapilan goriisme planlamasinin tamami yliz yiize olmasi
kurgulanmig fakat Covid-19 pandemisi sebebiyle bazi kisilerin cevaplari online
goriismesi yoluyla, bazi kisilerin goriisleri mail araciligiyla alinmistir. Veriler titizlikle

not edilip, diizenlenmistir. Katilimcilardan herhangi bir ses kaydi alinmamustir.

Katilimeilarla yiiz ylize yapilan goriismeler okul ortaminda, ses ve giiriiltiiden

etkilenilmemesi i¢in 6zel bir alanda gerceklesmistir. Online olarak gerceklesen
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goriigmelerde ise bulunulan ortamin diizenlenmesi i¢in Oncesinde katilimcilardan
ricada bulunulmustur. Arastirma takvime uygun tarih araliginda gergeklesmistir.
Katilimcilar yoneltilen sorulara ilk etapta tam cevap verememislerdir. Fakat tekrar

tekrar sorular yoneltilmis boylelikle tiim sorularin cevaplanmasi saglanmistir.

Arastirmada veriler “igerik analizi” ile ele alinmigtir. Analiz kismi1 dort asamada
gerceklesmistir. 1. Asama verilerin kodlanmasi, 2. Asama kodlanan verilerin
temalarmin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin
tanimlanmasit ve yorumlanmasi (Simsek ve Yildirim, 2013) Formda yer alan ayni
sorulara verilen cevaplar bir araya getirilerek gruplanmistir. Orneklem grubu

(6gretmen 1, dgrenci 1...) gibi kodlarla ifade edilmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirligi Saglamaya Yonelik Calismalar

Yapilan tiim arastirmalarin giivenirlik ve gecerlilik degerlerine sahip olmasi dnemli
bir husustur. Nitel arastirmalarla, nicel arastirmalarin bu anlamda yapisal farkliliklari
g6z oniinde tutulmalidir. (Lincoln ve Guba, 1985). Nitel arastirmalarda elde edilen

bilgilerin kanitlanabilmesi, tutarli ifadelere yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

Gegerliligin yiiksek olmasi arastirmanin sonucu ve bulgulari hakkinda bilgi verir.
Orneklem grubu ile birden fazla yapilan gériismeler inandiricilifi ve arastirmanin
maksimum gecerliligini arttirir. Yapilan arastirmada elde edilen verilen uzman

incelemesinden gegmelidir. (Lincoln ve Guba, 1985).

Arastirmada gilivenirliligin arttirilabilmesi, segilen Orneklem grubunun farkli
diisiinceleri barindirabilmesine baghdir.  (Simsek ve Yildirim, 2013) Yapilan
aragtirma nitel bir desen oldugu icin elde edilen bilgileri genellememekte ancak

arastirma konusu 6zelinde katki saglayacaktir.

Katilimcilarin  birbirlerinden etkilenmemeleri i¢in her biri ile farkli giinlerde
goriisiilmiis, elde edilen veriler bir araya getirilmistir. Cevaplar arasi karsilastirmalar
yapilarak bulgular elde edilmistir. Katilimcilarin ifadeleri aragtirmaya direk alinti

seklinde konulmugtur. Sorular gruplandirilarak siralanmistir.
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Yapilan aragtirmanin ¢ergevesini, aragtirma yontemini, analizini arastirma digindan
yetkin birinin incelemesi, irdelemesi arastirmanin gegerliligini ve gilivenirliligini
arttiracaktir. (Lincoln ve Guba, 1985) Arastirma siirecinde ve sonrasinda uzman
kisilerden destek alinmis, geri doniisleri dikkate alinmis ve diizeltmelere yer

verilmigtir.

Arastirmada tutarlilik i¢in iki uzman kisinin arastirma sonuclarini incelemesi
saglanmali ve arastirmanin giivenirliligi yiikseltilmelidir. (Springer, 2010)

Arastirmada uzman bir egitimcinin 6ngordiigii kodlama sistemi kullanilmigtir.

Nitel aragtirmalarda, arastirmay1 yapan kisinin arastirma konusu hakkinda diisiinceleri,
kanilar1, katilmecilarla olan yakinligi arastirmanin gecerliligini ve giivenirliligini
negatif yonde etkilemektedir. (Simsek ve Yildirim, 2013) Arastirmaci yaptigi
arastirmanin katki saglamasini 6nemsedigi i¢in olabildigince objektif davranmaya

calismis bu sebeple de elde edilen tiim cevaplari direk alint1 seklinde tezine eklemistir.

Arastirmaci, farkli egitim metodolojisini benimsemis 6zel okullarda 18 yildir sinif
Ogretmeni olarak gorev yapmistir. Meslek hayatinin son 5 yilinda Montessori
metodolojisini benimsemis olan bir 6zel ilkokulda “Montessori Basogretmenligi”
yapmistir. Ayrica Montessori metodolojisini kullanarak olusturulan bir miifredat
calismasinda koordinat6r yardimeciligini tistlenmistir. Tezsiz Yiiksek lisans egitimine
basladig1 2018 yilindan itibaren Montessori metoduyla ilgili teorik ve pratik bilgisini
arttirmaya yonelik caligmalarina ek olarak sahada incelemelerde bulunmus, sertifika
programlarina katilmig ve egitmenlik yapmistir. Arastirmact bitirdigi tezsiz yiiksek
lisans projesini, tez konusu olarak belirlemis ve gelistirmistir. Tez siirecinde
Ogrencileriyle arastirmasini destekleyecek calismalar diizenlemis, farkli ortamlar
hazirlamis ve gozlemlerde bulunmustur. Arastirmayr objektif bir gsekilde

stirdiirebilecek yetkinlige sahip oldugu diislintilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Boliim IV’de arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Gorliismelerde toplanan
verilerin igerik analizleri yapilarak katilimcilarin, Tiirkiye’deki Ozel Montessori
Ilkokulunda Montessori egitiminin adaptasyonu, siif diizeylerine gére uygulamasi,
Montessori egitiminin kisa ve uzun vadeli ¢iktilar1 ve covid-19 salgimi dolayisiyla
online egitimin degerlendirilmesi temalar1 altinda toplanabilecegi anlasilmistir.
Birbirine benzer veriler belirli kavram ve temalar ger¢evesinde bir araya getirilerek,
okuyucu i¢in anlasilir bir sekilde yorumlamay1 gerektirir. Bununla birlikte arastirma
bulgularmin belirlenmis olan bu dort ¢ergevede detayli olarak incelenmesi uygun
bulunmustur. Ogretmen, &grenci ve veli bakis agisiyla ii¢ ana baslikta

degerlendirilecektir. Sorulardan olusan temalar1 iceren Tablo 4.1. asagida

belirtilmistir.
Tablo 4.1. Ana Temalar ve Alt Temalar
Ana Temalar Alt Temalar
Montessori Egitimine Dair Uygulamalar
Montessori Sisteminin, Tiirk Egitim Sistemine Adaptasyonu ve
1. Montessori Montessori Siniflarinda Farkli Yas Gruplari
Ilkokulundaki
O%r?tm@ Montessori- Klasik Sistem Karsilastirmasi ve
Gorlisleri Montessori Egitiminin Uzun ve Kisa Vadede Ciktilari
Covid-19 Salgin1 Déneminde Uzaktan Egitim Siireci,
Salgin Siirecinde Uzaktan Egitiminin Kisa ve Uzun Dénemde Sonuglari
Montessori Egitimine Yonelik Bilgileri
2. Montessori Montessori Sisteminin, Tiirk Egitim Sistemine Adaptasyonuna Dair
Ilkokulunda Bilgileri
Ogrencisi Olan Montessori Siniflarinda Farkli Yas Gruplar
Veli Goriisleri

Covid-19 Salgin Dénemi- Uzaktan Egitimde Montessori Felsefesinin
Uygulanma Durumu
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Tablo 4.1. (devam)

Montessori Materyallerini Kullanma Durumlar1

3. Montessori Sinif Icerisinde Akran Egitimi
Ilkokulunda
Ogrenim Goren Montessori Sisteminin Farklar1 ve Yararlari

Ogrenci Goriigleri Covid-19 Salgin Dénemi- Uzaktan Egitimde Montessori Egitimini

Alabilme Durumu

4.1. Montessori Ilkokulundaki Ogretmen Gériisleri Ana Temasimna iligkin

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlere, Tiirkiye’deki 6zel ilkokul modelinde
Montessori egitiminin adaptasyonu, sinif diizeylerine gore uygulamasi, Montessori
egitiminin kisa ve uzun vadeli ¢iktilar1 ve covid-19 salgini dolayisiyla online egitimin
degerlendirmesi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ana tema kapsaminda kategoriler
olusturulmustur. Bu temalara ve kategorilerine dair alt temalar1 i¢ceren 6rnek cevaplar

asagida belirtilmistir.

4.1.1. Ogretmen Katiimcilarin Montessori Egitimine Yonelik Ne Gibi

Uygulamalar Yaptiklarina Dair Gériislerine iliskin Bulgular

Bu tema katihmellarin “Sinifinizda veya siniflarinizda Montessori egitimine yonelik
ne gibi uygulamalar yapmaktasiniz? ” sorularma verdikleri cevaplardan ¢ikarilan
bulgulardir. Tablo 4.2.°de ayrintilar1 verilmekte olan tema dogrultusunda Sinifin
fiziksel ortami, somut Montessori materyalleri, toplu ve bireysel egitim ve dgrenci
takibi kategorileri adi altinda 19 farkli alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin
Montessori egitimini uygulama durumlarina ait bulgular Tablo 4.2.’de detaylari ile

birlikte gosterilmektedir.
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Tablo 4.2. Ogretmenlerin Montessori Egitimini Uygulama Durumlari

Alt Temalar

Sinif Kurallar:

Sinif Toplantilar

W | = | N | =

. . i Ogrenciye Gorelik
Fiziksel Cevrenin Montessori

Felsefesine Gore Diizenlenmesi | Sorumluluk Goérev Tablosu

I

Giinliik Yasam Becerileri, Mihver Ders (Kozmik) ve
Diger Alanlar

w

Farkli Yas Gruplar

flgi Cekici Olmasi
Deneyimleme Ozgiirliigii
Motive Edici

mut Mon i i 5
Somut Montessori Materyalleri Kendi Hizinda flerleme

Yaratict Segimler

Somuttan Soyuta Gegis
Halka Saati
Bireysel Egitim

Toplu ve Bireysel Egitim
P ¥ & Grup Egitimi

Akran Egitimi

Sosyal- Duygusal Gelisim
Akademik Geligim
Haftalik Bireysel Akademik Planlama

Ogrenci Takibi

wliNn|(Rr|INdA RN IR R -

Fiziksel cevrenin Montessori felsefesine gore diizenlenmesi kategorisinde, simif
kurallar1, sinif toplantilari, 6grenciye gorelik, sorumluluk gérev tablosu, giinliik yasam
becerileri, kozmik ve diger alanlar ve farkli yas gruplarma iligkin alt temalar
bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 4 katilimcinin beyani ile “sorumluluk
gorev tablosu” olmustur. Bunu 3 katilimcinin belirttigi “6grenciye gorelik ve giinliik

yasam becerileri, kozmik ve diger alanlar” alt temalar: takip etmektedir.

Somut Montessori materyalleri kategorisinde, ilgi ¢ekici olmasi, deneyimleme
Ozgiirliigii, motive edici, kendi hizinda ilerleme, yaratici secimler ve somuttan soyuta
gecis alt temalart bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 4 katilimcinin
beyani ile “kendi hizinda ilerleme” olmustur. Bunu 3 katilimecinin belirttigi “somuttan

soyuta gegcis” alt temas1 takip etmektedir.
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Toplu ve bireysel egitim kategorisinde, halka saati, bireysel egitim, grup egitimi ve
akran egitimi alt temalari bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 4
katilimcinin beyani ile “bireysel egitim ve grup egitimi” olmustur. Bunu 2 katilimcinin

belirttigi “halka saati ve akran egitimi” alt temasi takip etmektedir.

Ogrenci Takibi kategorisinde, sosyal-duygusal gelisim, akademik gelisim ve haftalik
bireysel akademik planlama alt temalar1 bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt
tema 3 katilimcinin beyani ile “haftalik bireysel akademik planlama” olmustur. Bunu

3 katilimeinin belirttigi “akademik gelisim” alt temasi takip etmektedir.

Bu temada elde edilen bulgular1 genel olarak degerlendirecek olursak; katilimcilar
Montessori egitimini verirken hangi asamalara dikkat ettiklerini detayli bir sekilde
ifade etmislerdir. Oncelikle fiziksel cevrenin 6grenciye gore dizayn edildigini ve
ogrenmeyi kolaylastirici somut materyallerle siifi 6grenme alanlarina ayirdiklarini
belirtmislerdir. Siifin diizeni ve kurallar1 anlatilmistir. Kurallarin 6grencilerle birlikte
belirlendigi, dokiilen sagilan her seyden O6grencinin kendinin mesul oldugu,

yardimlagmanin ve birlikte hareket etmenin de 6nemli oldugu vurgulanmstir.

Arastirma kapsaminda goriis beyan eden 6gretmenler siniflarinda bireysel, grup ve
toplu(halka) egitimlerini nasil verdiklerini detaylandirmislardir. Sabah ilk olarak
okuma saati yaptiklarin1 daha sonra kisa siireli en fazla 30 dk. toplu(halka) dersi

yaptiklarini sdylemislerdir.

Ogrencilerin 6zgiir, yaratic1 bireysel tercihlerini kullanarak istedikleri alandan ve
materyalden baglayarak bireysel 6grenme zaman dilimine gectikleri anlatilmistir.

Materyalleri deneyimlemelerine izin verildigi, olanaklar sunuldugu aktarilmistir.

Bu siirecte 6gretmenlerin 6grencileri dikkatli bir sekilde gozlemledikleri ve ihtiyag
duyan Ogrencilere yonlendirici rehberlik ettikleri, sinifta sakinlik ve konsantrasyon
saglandiginda 6gretmenin bireysel veya kiigiik gruplarla (en fazla 3 kisi olacak sekilde)

yaslarina uygun aktivitelerin yer aldigi sunumlara gegtikleri ifade edilmistir.
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Her ogrencinin 6grenmesini destekleyici haftalik planlar yaptiklarin1 ve takip
ettiklerini anlatmislardir. ilk diizeyde egitim veren Ogretmenler okuma- yazma

stirecinde sabahlar1 bireysel okumalar yaptirdiklarini dile getirmislerdir.

Bunun yani sira 6grencilerin Montessori materyalleri ile ¢alisirken kendi kendilerine
motive olduklarmi, kendi hizlarinda ilerleme kaydetmekte de ozgiir olduklarini
gozlemlediklerini  belirtmislerdir. Katilimer 6gretmenler bireysel veya grup
sunumlarinda 6grencileri akademik ve sosyal gelisim diizeylerine gore grupladiklari
hususunda ortak bir goriis sunmuslardir. Ayrica somut materyallerle bir siire ¢alisan
ogrencilerin zamanla hizli bir sekilde soyut 6grenmeye gegebildiklerini beyan

etmislerdir.

Ogretmenlerin  Montessori Egitimini Uygulama alt temasma dair 6gretmen

goriiglerinin tamami asagida verilmistir:

Katilmci Ogretmen Goriisleri;

“Okulumuz Montessori egitiminde yapilan uygulamalar arasinda;

Farkl yas gruplarindan olusan sinif diizeyleri
Materyal destekli egitim

Bireysel akademik plan

Swnif toplantilar

Sorumluluk Gérev Tablolart

Kozmik egitim

Giinliik yasam becerileri egitimi

Halka ve grup ¢alismalar yiiriitmekteyiz.

Montessori okulunda bir 6gretmen olarak kendi dersimde 6grencilerimin aldigt
egitime paralel uygulamalar yapmaya ozen gosteriyorum. Sinif diizeni ve
materyal kullanimi konusundaki sinif kurallarimi birlikte belirleyerek aynen
uyguluyoruz. Ilgi ¢ekici materyaller kullanmaya ve Ogrencilerin bunlar
deneyimlemesine dzen gosteriyorum.” (Ogretmen 1)

“Montessori siniflarinda ¢ocuklar, ogrenmelerinde yaratici se¢imler yaparken,
ogretmen olarak, stireci yonlendirmek icin yasa uygun aktiviteler sunarim.
Montessori etkinlikleri kendi kendini motive eder. Her ¢ocuk ilgi alanlarin takip
etmekte, kendi isini secmekte ve kendi hizinda ilerlemekte ozgiirdiir.

Circletime zaman: (en fazla 30 dk) aktivitesini sabahlart daha sonra ¢ocugun
seviyesine ve haftalik plana gore uyguluyorum, ¢ocuklari almaya ek olarak
seviyelerine ve yaslarina gore gruplara (en fazla 3 kisi) aywiyorum. lhtiyaca
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gore 6grencilerle bireysel gruplar oluyor. Konuyu ¢ocuga gruplar halinde veya
bireysel olarak sunuyorum. Kitap okuma saatinde ¢ocugu ayri ayri alyyorum ve
ona okumayi dgretiyorum.” (OZretmen 2)

“Swtifimda Montessori materyalleri ile, uygun ders ve konularda materyallerden
faydalanarak egitim veriyorum. Matematik, Hayat Bilgisi (Kozmik) ve Tiirkge
derslerinde materyallerden faydalaniyorum. Bireysel egitim uyguluyorum.
Birebir ogrencimle veya birkag ogrenciden olusan kiiciik gruplara ders anlatimi
yapryorum.

Osrencilerime materyalle bir konuyu sunduktan sonra, onlarin kendi kendine
caligsabildigini gozlemledigimde, onlarin kendi baglarina ¢alismalarina imkan
sagliyorum. Bu siire¢ zarfinda muhakkak yakindan gozlemleyerek onlart takip
ediyorum. Ogrencim konuyu somut olarak kavradiginda, materyalle calismasina
ara vererek konuyu soyut olarak kavramasi igin ¢alisma ve etkinliklerime
baslyorum.” (Ogretmen 3)

“Swiflarimizin tamami Montessori egitimine gore diizenlenmigstir. Her ogrenci
kendi igini kendi yapar ama gerektiginde de birbirlerine yardim ederler. Akran
egitimini destekleriz. Cocuklarin seviye gruplarina yonelik materyaller,
cocuklarin boyuna gére simiflarimizda yer alan raflarin icerisinde yer
almaktadir.

Sistemin igerisinde materyaller sayesinde somut olarak ogretebilecegimiz
konularin hizlica kavrandigint ve bu dogrultuda ¢ocugun soyuta gegiginin de
hizly oldugunu gormekteyiz. Sinif planlamalarimiz hem bireysel hem de sinif
gruplarina yonelik yapilmaktadir.” (Ogretmen 4)

“Donem icerisinde hem milli egitim hem de Montessori kazanimlarini
kapsayacak sekilde materyal sunumlar: yapilmaktadir. Bireysel 6grenci takip
listeleri ile her ogrencinin aldigi sunum takip edilmekte ve ihtiyacina gore
sekillenmektedir. Bunun yani sira her sabah kitap okuma saati yapilmakta ve
ogrenci sectigi bir kitabi okuyabilmektedir.” (Ogretmen 5)

4.1.2. Ogretmen Katihmeilarin Montessori Egitiminin, Tiirk Egitim Sistemine

Adaptasyonu Icin Ne Gibi Calismalar Yaptiklarina Ve Farkh Yas Gruplarinin

Bir Arada Olmasinin Amaclarina Dair Gériislerine iliskin Bulgular

Bu tema katihmcilarin “a) Swnifinizda Montessori egitiminin, Tiirk egitim sistemine

adaptasyonu i¢in ne gibi ¢alismalar yapilmaktadwr? b) Farkli yas gruplarimin bir

arada olmasmin amacglarint agiklar mistmiz?” sorularina verdikleri cevaplardan

cikarilan bulgulardir. Tablo 4.3.’de ayrintilar1 verilmekte olan tema dogrultusunda

Montessori  Sisteminin, Tiirk Egitim Sistemine Adaptasyonu ve Montessori
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smiflarinda farkli yas gruplari kategorileri adi altinda 28 farkli alt tema tespit
edilmistir. Montessori sisteminin, Tiirk egitim sistemine adaptasyonu ve Montessori
smiflarinda farkli yas gruplart durumlarina ait bulgular Tablo 4.3.’de detaylar ile

birlikte gosterilmektedir.

Tablo 4.3. Montessori Sisteminin, Tiirk Egitim Sistemine Adaptasyonu ve

Montessori Simiflarinda Farklh Yas Gruplar

Alt Temalar

Giinliik, Haftalik ve Yillik Plan

Karma Sistem

Montessori Materyalleri Kullanma ve Uretme

Ug¢ Asamali Kart Kullanimi

Yardimc1 Kaynak Kullanimi (MEB Miifredat: Uyumlu)
Degerlendirme Sinavlari

Bireysel Takip Cizelgeleri

Kazanim Kontrol Takip Cizelgeleri

Online Odevler

Egitim Platformlar1 (Cevrimigi)

Ders Saati Uygulamast

Halka Sunumlar1 (Deney, Gosteri vb.)

Fiziksel Ortam Diizeni (Masa, ¢alisma Halist vb.)
Akran Egitimi

Ogrenmeyi Pekistirme

Rol Model Olma

Sosyallesme

Montessori Sisteminin, Tiirk
Egitim Sistemine Adaptasyonu

Is Birligi
Rehber Olma
Rekabetsiz Ogrenme

Montessori Siniflarinda Farkli

Yeteneklerden Faydalanma
Yas Gruplari

Yasam Becerileri Kazanma

Karsilikli Ogrenme
Liderlik Vasfi Gelisimi

Dil Becerilerinin Gelisimi

Ogrenmede Kolaylik

Gozlem Yapma Imkani

RlRr|lRr[RPr|Rr|IR|RP[RP[R|INM|IMNM [N W W [R[RP|R[RP|RPR|RPRRP|NRPP| W] =

On Ogrenme

Montessori Sisteminin, Tiirk Egitim Sistemine Adaptasyonu Kategorisinde, giinliik,
haftalik ve yillik plan, karma sistem, Montessori materyalleri kullanma ve iiretme, {i¢
asamali kart kullanimi, yardimci kaynak kullannmi (MEB miifredati uyumlu),

degerlendirme sinavlari, bireysel takip ¢izelgeleri, kazanim kontrol takip ¢izelgeleri,
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online ddevler, egitim platformlar1 (¢evrimigi), ders saati uygulamasi, halka sunumlari
(deney, gosteri vb.) ve fiziksel ortam diizenine (masa, ¢alisma halist vb.) iliskin alt
temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt temalar 4 katilimcinin beyani ile
“karma sistem, Montessori materyalleri kullanma ve iiretme” olmustur. Bunu 3

katilimeinin belirttigi “haftalik plan” alt temasi takip etmektedir.

Montessori Siniflarinda Farkli Yas Gruplar1 kategorisinde, akran egitimi, 6grenmeyi
pekistirme, rol model olma, karma sistem, sosyallesme, is birligi, rehber olma,
rekabetsiz 6grenme, yeteneklerden faydalanma, yasam becerileri kazanma, karsilikli
ogrenme, liderlik vasfi gelisimi, dil becerilerinin gelisimi, 6grenmede kolaylik, gozlem
yapma imkani ve 6n 6grenmeye iliskin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis
belirtilen alt temalar 3 katilimcinin beyani ile “akran egitimi, 6grenmeyi pekistirme ve
sosyallesme” olmustur. Bunu 2 katilimcinin belirttigi “rol model olma, is birligi ve
rehber olma” alt temalar1 takip etmektedir.

Bu sorular karsisinda katilimcilar verdikleri cevaplar: iki ayri kisimda yanitlamistir.

*lk soruda Montessori metodolojisini, Tiirk Egitim Sistemine nasil entegre ettiklerini
detaylandirmislardir. MEB miifredatina baglh kaldiklarini ama ek olarak Montessori
metodunda yer alan konular1 da MEB konular ile iliskilendirerek haftalik planlarini
olusturduklarin1  belirtmislerdir. MEB ve Montessori kazanimlarni verirken
Montessori metodolojisini ve uygun materyallerini kullandiklarini hatta konuya gore
ellerinde materyal yoksa kendi imkanlarimi kullanarak materyal firettiklerini, g

asamal1 kartlar hazirladiklarini ifade etmislerdir.

*Ikinci soruda ise katilimc1 6gretmenler; Montessori metoduna gore dizayn edilmis
smiflarinda farkli yas gruplarmin bir arada olmasinin etkileri {izerine goriis
bildirmislerdir. Siiflarinda iki farkli yas grubunun yer aldigini, biiyiik yas grubunun
kiiciik yas grubuna rol model oldugunu, 6grendiklerini 6gretirken kendi 6grenmelerini
pekistirdiklerini, kii¢lik yas grubundaki 6grencinin 6grenmede zorlandiginda yardim
talep ettigini bdylelikle akran egitiminin gergeklestigini belirtmislerdir. Ogrenci
arkadasina akran egitimi verirken rehber oldugunu, yol gosterici pozisyonunda hareket
ettigini, birbirleri ile rekabet icerisinde olmadiklarini ifade etmislerdir. Ayni yas
grubuna sahip siniflarda yer alan c¢ocuklarin sagliksiz rekabet igerisinde

olabileceklerini vurgulayan katilimci 6gretmenler, karigik yas grubuna sahip olan

59



Montessori smiflarinda sosyal iligkilerin, is birliginin, yetenekleri 6n plana
cikarmanin, birbirlerinin yeteneklerinden faydalanmalarinin daha 6nemli oldugunu

dile getirmislerdir.

Montessori  Sisteminin, Tirk Egitim Sistemine Adaptasyonu ve Montessori
Siniflarinda Farkli Yas Gruplarn alt temasmna dair 6gretmen goriislerinin tamami

asagida verilmistir:

Katiimcr Ogretmen Goriigleri;

a) “Oncelikle MEB miifredati temel alinmaktadir. Sene basinda ilgili
ogretmenler kendi siniflarinin MEB kazammlarini belirledikten sonra bunlarin
aralarina Montessori kazanimlarini eklemektedirler. Bu sayede her iki miifredat
ayni sekilde sinifta islenmis olmaktadur.

o Ogrencilerin yardimci kaynak kitap kullanmalarini ve isledikleri konular bu
kaynaklardan pekistirmeleri saglanmaktadir.

o Tiirkiye genelinde olan degerlendirmelere (Okulistik vb.) katiimaktadir.

o Konularin gorsel ve isitsel agidan da ogrenci i¢in desteklenmesi adina bazi
uygulamalar satin alimmakta (Mozabook, Okulistik, Morpa vb.) ve bunlar
tizerinden odevlendirmeler yapiimaktadir.

o Fiziksel anlamda simifimizda sira yok; ancak dgrencilerin ¢alisabilecekleri
masalar mevcut.

o Tiirk egitim sisteminde 6grencilerin derse giris-¢ikislari ile ilgili olarak zil
uygulamasi kullanilmaktadir. Bu noktada bizler sinifta ogrencilerin kendi zaman
planlamasin: yapmasim istemekteyiz. Ogrenciler saate bakarak programlarin
takip etmektedir.

b) Farkli yas gruplarindaki ogrenciler akran 6grenmesi anlaminda oldukc¢a
etkili oluyor. Kiiciik yastaki 6grenciler bazi ¢alismalarda sikinti yasadiginda
biiyiik gruplar onlara destek olarak kendi ogrendiklerini pekistirirken
arkadaglarinin 6grenmesine destek oluyor.” (Ogretmen 1)

a)“MEB’in ve Montessori miifredatimin  haftalik planini  birlestirerek
sunumlarimi  yapiyorum ona gére materyal kullanarak (elimizde yoksa
tasarlayarak) cocuklarla grup ya da bireysel ¢alisma yapiyorum. Cocugun hem
Montessori egitimini hem de MEB miifredatini birlestiren planini diizenlemeye
caligsryorum.

b) Bu karma yas ¢esitliliginin belirli bir yarari, égrenciler arasindaki sagliksiz
rekabeti ortadan kaldirmaya yardimci olmasidir. Benzer yas ve yeteneklere
sahip 6grenciler dogal olarak kendilerini birbirleriyle karsilastirirlar. Karigik
yvas sinifinda, bunun yerine siniftaki yetenek ve yetenekler yelpazesine dikkat
cekilir.

Farkly yaslardaki ¢ocuklari gruplamak, onlart giiclii sosyal ve is birligi
becerileri gelistirmeye tesvik eder. Karma yas siniflarinda, kiiciik ¢ocuklar
biiyiik ¢ocuklardan, biiyiik ¢ocuklar ise rol model olmayi d&grenirler.”
(Ogretmen 2)
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a) “Swmifimda Montessori konularint MEB kazanimlarina entegre ederek belli bir
plan dahilinde Montessori materyallerinden destek alarak isliyorum. MEB’in
ongordiigii sinavlar i¢in mecburen az da olsa hazirlik yapiyorum. Normalde
Montessori sisteminde sinav kaygisi istemedigimiz bir durum fakat 3 ve 4.
Siniflart okuttugum igin mecburen bu durumu dikkate aliyorum. Bazi MEB
kazammlarini bireysel veya grup sunumlart ile vermek zorlayict olabiliyor. Bu
sebeple o kazanimlart klasik sistemdeki gibi halka derslerinde anlatiyorum ama
mutlaka materyallerle, deneylerle, gisterilerle destekliyorum.

b) Farkli yas gruplarinin bir arada olmasinmin amaglart * Akran Egitimi. * Aile
ortamlarinda, evlerinde karsilastiklart abi ve ablalarimi ya da kardeslerini
siniflarinda da gorerek rol model olmalart veya rol model alacaklart kisilerin
olmas:” (Ogretmen 3)

a) “Montessori egitim planini, MEB miifredati ile paralel olarak yiiriitiiyorum.
Montesssori’ye ozgii konulari, MEB miifredatina ek olarak veriyorum. MEB
miifredat konularini Montessori materyalleri ile destekleyerek anlatiyorum.
Materyal elimde yoksa kendim yapryorum ozellikle ii¢ asamali kartlardan
fazlaca yararlaniyorum.

b) Montessori siuniflarinda simif diizeyine degil belli yas gruplarimin bir arada
olunmasina énem verilmistir. Bu yas gruplari; 3-6, 6-9, 12-15 seklinde alt
boliimlere ayrilmistir. Bu yas gruplarinin bir arada olmast sinifta bulunan
ogrencilere bir¢ok acidan katki saglamaktadir. Bunlar arasinda;
*Birbirlerinden ogrenmelerini

*Bildiklerini digerlerini ogretmelerini

*Yasca biiyiik olan ogrencilerin, kendinden kiiciik olan arkadaglarina rehber
olmalarini ve bu sayede liderlik vasiflarini gelistirmelerini

*Kiiciik yas grubu ogrencilerinin de kendilerine ornek olacak kisilerin
gozlemlemelerini

*Ayni yas grubunda ogrencilerin bir iist yas grubundaki ogrenciler ile
birlikteyken kendilerini daha biiyiimiis gibi hissetmelerini

*[lerleyen ~zamanlarda sosyal yasamda karsilasacaklart  “farkli  yas
gruplarindan olusan sosyal ortami” deneyimlemis olup, gercek hayata daha
kolay uyum saglayabilmelerini

*Akademik anlamda, bir sonraki yil igleyecegi konulara hakim olmalarini

*Dil becerilerini gelistirmelerini sayabiliriz.” (Ogretmen 4)

a) “Tiirk egitim sistemi kazanimlarinin takibi Montessori materyalleri ve sistemi
ile stirdiiriilmektedir. Montessori felsefesi ve kazanimlari de Tiirk egitim sistemi
ve miifredatimin igine yedirilmektedir. Buna yonelik giinliik, haftalik ve yillik
planlar hazirlanarak ogrenciler bireysel takip formlart ile kazanim kontrolii
yvapilmaktadir.

b) Farkli yas gruplarimin bir arada olmast akran egitimini etkin bir sekilde
kullanmaya vesile olmaktadir. Ogrencilerin  birbirinden daha kolay
ogrendikleri, 6grendikleri bir konuyu ise anlattiklarinda konular: pekistirdikleri
belirlenmistir. Ayrica farkli yas gruplarimin bir arada olmast yasam
becerilerinin de gelismesine, sosyallesmelerine katki saglamaktadir.”
(Ogretmen 5)
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4.1.3. Ogretmen Katihmeilarin Montessori Egitiminin, Tiirk Egitim Sisteminden
Farkli Olarak Faydal Bulduklar1 Yonlerini Ve Faydali Ise Kisa Ve Uzun Vadede

Ciktilarina Dair Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu tema katihmceilarin “a) Montessori egitimini geleneksel egitim sisteminden farkl
olarak faydali buluyor musunuz? b) Montessori egitimini faydali buluyorsaniz, sinif
diizeylerine gore kisa ve uzun vadede c¢iktilar neler olabilir ya da gelecekte ne gibi
farkliiklar sunabilir?” sorularina verdikleri cevaplardan ¢ikarilan bulgulardir.

Tablo 4.4.°de ayrintilar1 verilmekte olan tema dogrultusunda Montessori- Klasik
Sistem Karsilastirmasi ile Montessori Egitiminin Uzun ve Kisa Vadede Ciktilart
kategorileri ad1 altinda 34 farkli alt tema tespit edilmistir. Montessori- klasik sistem
karsilastirmasi ile Montessori egitiminin uzun ve kisa vadede ¢iktilar1 durumlarina ait

bulgular Tablo 4.4.’de detaylart ile birlikte gosterilmektedir.

Tablo 4.4. Montessori- Klasik Sistem Karsilastirmasi ile Montessori Egitiminin
Uzun ve Kisa Vadede Ciktilar1

Alt Temalar

I¢ Disiplin Gelisimine Odaklanilmasi

Montessori Sistemini Faydali Gorme
Montessori’de Ogretmen Ogretici Degil Rehber Roliinde
Montessori Sisteminde Somut Materyal Avantaji
Hareket Etme Ozgiirliigii

Disiplinler Aras1 Ogrenme

Montessori- Klasik Sistem Ogrenciyi Derinlemesine Tanima

Kargilagtirmasi Kendi Hizinda Ilerleme ve Degerlendirme
Ogrenme Diizeyine Gére Yeni Sunum

Bireysel Ihtiyaglara Oncelik Verme

Sinif Kararlarinin Ortak Alinmasi

Ginliik Yasam Becerilerini Erken Yagta Kazanma
Odiil- Ceza Yerine, Bildigi Sonuglarla Karsilagma
Bireye Saygi

Secme Ozgiirliigiinii Kullanabilme

Ogrencinin Kendi Ogrenme sitilini Kesfetmesi
Sorumluluk Alabilen Birey

Birbirinden Ogrenmede Cekince Duymayan Birey
Minimum Kaygi

Konsantrasyon Saglayabilme

Is Birligi Yetisi

Bagimsiz Hareket Edebilen

Aragtirmaci Birey

Montessori Egitiminin Kisa
Vadede Ciktilar
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Tablo 4.4. (devam)

Sosyal Birey
Mutlu Birey
Ozgiiveni Yiiksek Birey
Problem Co6zebilen

L Kendi Kendine Yetebilen Birey
Montessori Egitiminin Uzun Diisii B Tori Gelismis Bi
Vadede Ciktilar: iislinme CC.CI'I eri Gelismis Birey
Sorgulayan Birey
Dogrular1 Utanmadan Savunabilen

Stres Yonetimini Saglayabilen
Zamani Verimli Kullanan
Ozgiiveni Yiiksek

R R EY IR ES

Montessori- Klasik Sistem Karsilastirmas1 kategorisinde, i¢ disiplin gelisimine
odaklanilmasi, Montessori sistemini faydali gorme, Montessori’de dgretmen 6gretici
degil rehber roliinde, Montessori sisteminde somut materyal avantaji, hareket etme
Ozgurliigii, disiplinler aras1 6grenme, dgrenciyi derinlemesine tanima, kendi hizinda
ilerleme ve degerlendirme, 6grenme diizeyine gore yeni sunum, bireysel ihtiyaclara
oncelik verme, sinif kararlarinin ortak alinmasi, giinliik yasam becerilerini erken yasta
kazanma, 6diil- ceza yerine, bildigi sonuglarla karsilagsma ve bireye saygi alt temalar
bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 5 katilimecinin beyani ile “Montessori
sistemini faydali gorme” olmustur. Bunu 3 katilimcinin belirttigi “i¢ disiplin
gelisimine odaklanilmasi ile kendi hizinda ilerleme ve degerlendirme” alt temalari

takip etmektedir.

Montessori Egitiminin Kisa Vadede Ciktilar1 Kkategorisinde, segme ozgiirligiini
kullanabilme, 6grencinin kendi 6grenme sitilini kesfetmesi, sorumluluk alabilen birey,
birbirinden 6grenmede c¢ekince duymayan birey, minimum kaygi, konsantrasyon
saglayabilme, is birligi yetisi, bagimsiz hareket edebilen ve arastirmaci bireylere
iligkin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt temalar 3 katilimcinin
beyani ile “sorumluluk alabilen birey” olmustur. Bunu diger tiim alt temalar 1 goriis

ile takip etmektedir.
Montessori Egitiminin Uzun Vadede Ciktilar1 kategorisinde, sosyal birey, mutlu birey,

Ozgliveni yliksek birey, problem ¢odzebilen, kendi kendine yetebilen birey, diisiinme

becerileri gelismis birey, sorgulayan birey, dogrulart utanmadan savunabilen, stres
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yonetimini saglayabilen, zamani verimli kullanan ve 6zgiiveni yiiksek alt temalari
bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt temalar 4 katilimcinin beyani ile “sosyal
birey ve kendi kendine yetebilen birey” olmustur. Bunu 3 katilimcinin belirttigi

“Ozgiiveni yiiksek birey ve problem ¢6zebilen” alt temalar1 takip etmektedir.

Bu sorular karsisinda katilimeilar verdikleri cevaplari iki ayri1 kistmda yanitlamastir.

*{lk soruda katilimci ogretmenler klasik egitim tarzi ile Montessori egitimini
karsilastirmislardir. Katilimcilarin hepsi faydali oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir

ve goriislerini 6rneklerle detaylandirmislardir.

Ogretmenin “egitici-6gretici” konumdan farkli olarak “rehber” konumunda oldugunu
ve Ozellikle kiigiik yas grubundaki ¢ocuklarin somut 6grenmeye ihtiya¢ duydugunu,
Montessori sisteminde yer alan somut materyallerin 6grenmede avantaj sagladigini
belirtmislerdir. Ayrica 6grencinin hiir iradesini kullanarak alanlar igerisinde hareket
etme Ozgiirligiiniin, disiplinler aras1 6grenmeyi de gelistirdigini diisiinmektedirler.

Klasik sistem icerisinde toplu 6grenme yapilmasi sebebiyle 6grencilerin yeteri kadar
taninamayacagi, yeteneklerinin farkinda olunamayacagini ama Montessori sisteminde
bireysel 0grenme sayesinde 6grenci ile birebir de gegirilen siirenin onlar1 kesfetme,

tanima imkan1 sagladigini ifade etmislerdir.

Montessori sisteminde genel degerlendirmenin, birbiri ile karsilastirmanin aksine
ogrencinin kendi hizinda ilerledigini, hi¢ kimse ile kendini kiyaslamadigini, 6grenmesi
gerekenleri minimum diizeyde 6grenmek zorunda oldugunu ve kendi kapasitesi

dahilinde yeni sunumlar alabilecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin klasik sistemde; ayn1 zaman diliminde ve hep birlikte akademik agirlikls
bir 6grenmeye maruz kaldiklarini, Montessori sisteminde ise dgrencinin ihtiyacina
gore bireysel Ogrenmenin gelistigini, hayata katma, sosyallesme, giinliik yasam
becerilerini kazanma olgularina daha erken yaslarda sahip olabildiklerini

vurgulamiglardir.
Odiil ve ceza gibi pekistirenlerin Montessori sisteminde yer almadigi yerine
“yaptirrm”in (sonuglar) s6z konusu oldugu ve bu yaptirimlarin 6grenci tarafindan

onceden biliniyor oldugu ifade edilmistir.
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*lkinci soruda ise katilimci &gretmenler; Montessori sisteminin bireye olumlu
katkilarini, kisa ve uzun vadede egitimin ¢iktilarinin neler olabilecegini detayli bir

sekilde ifade etmislerdir.

Montessori sisteminin, 6grencilerin kendi 6grenme yontemini bulabilmesini, tek

basina ¢alisabilme ve 6grenme becerisini sagladigini ifade etmislerdir.

Katilimcilar; kisa vade ¢iktist i¢in kasith smif tasariminin, giinliik rutinlerin ve
materyallerin 6grenciler arasinda gii¢lii sosyal ve is birligi becerilerini ayrica kendi
islerini yaparken konsantrasyon saglama ve bagimsiz hareket edebilme yetilerinin

gelistigini belirtmislerdir.

Uzun vadede egitimin ¢iktilarinin; deneyimleyerek, yaparak ve yasayarak ogrenen
bireylerin kendi kendine yetebilen, 6grendigini diisiinen, sorgulayan, utanmadan ifade
edebilen, 6zgiiveni yiiksek, 6z disiplinini gergeklestirmis, mutlu bireyler olabilecegini

ifade etmislerdir.

Montessori- Klasik Sistem Karsilastirmasi ile Montessori Egitiminin Uzun ve Kisa

Vadede Ciktilart alt temasina dair 6gretmen goriislerinin tamami asagida verilmistir:

Katiimc1 Ogretmen Goriigleri;

a) “Montessori egitimini geleneksel egitime gore bir¢cok acgidan faydall
buluyorum. Ilkokul seviyesindeki soyut diisinme becerisi ~gelismemis
ogrencilerin  Montessori materyalleriyle daha kolay ve kalici sekilde
ogrendiklerini diisiiniiyorum. Farkli materyallerle disiplinler arasi baglanti
kurabiliyorlar.

b) Sinif diizeylerine gore kisa ve uzun vadede en énemli katkisimin 6grenciye
kendi ogrenme yontemini bulmasi ve tek basina ¢alisarak ogrenme becerisi
kattigim diistintiyorum. Bu beceriyi kiiciik yasta edinebilen bir ogrenci tiim
egitim hayati boyunca bu becerisini olumlu anlamda kullanabilir. Bu egitim
sistemi ile 6grenim hayatini siirdiiren ¢ocuklarin uzun vadede problem ¢ozme,
zaman Yyonetimi, Stres yonetimi gibi konularda hayat becerilerine sahip
olacaklardir. Kisa vadede ogrenme ve kesfetmeden korkmayan, birbirinden
ogrenmeyi seven, kaygi diizeyinin minimum seviyede yasadiklari bir farkl egitim
ortami ile muhatap olacaklardir. Hem kisa hem de uzun vadede daha sorumluluk
sahibi bir hayat tarzina sahip olmalarina vesile olacaktir.” (Ogretmen 1)

a) “Montessori sistemi, felsefesine uygun bir sekilde okulda-sinifta uygulanir ve

ogretmen de bu sistemi benimser ise istenilen sonuca varilabilecegini
diistintiyorum. Bu sistemde en temel unsurlarin,
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*Ogretmenin “egitici-ogretici” konumdan farkl olarak “rehber” konumunda
olmasi

*Sinifta bulunan herkesin bireyselligine saygi duyulmasi

*[c disiplinin gelistirilmesine odaklanilmasi

*Odiil ve ceza gibi pekistirenlerin yerine “yaptirim”in s6z konusu olmasi ve bu
yvaptirtmlarin 6grenci tarafindan onceden biliniyor olmasi

*Swifi ilgilendiren kararlarin ortak verilmesi

*Ozgiir bir 6gretim ortaminin sunulmast

*Yanhs yapmanin dogal oldugunun ogrenciye hissettirilmesi oldugunu
diigtiniirsek, geleneksel egitimden farklarint rahat¢a gorebilir ve bu noktada bu
sistemin geleneksel egitim sisteminden daha faydali oldugunu soyleyebiliriz.

b) Farkl yaslardaki ¢ocuklart gruplamak, onlart giiclii, sosyal ve is birligi
becerileri gelistirmeye tesvik eder. Karma yas swiiflarinda, kiigiik ¢ocuklar
biiyiik ¢ocuklardan, biiyiik ¢ocuklar rol model olmayr ogrenirler. Gelecek i¢in
erken yasta baglayarak, Montessori diizeni, konsantrasyonu ve bagimsizlig
besler. Kasitli sinif tasarumi, materyaller ve giinliik rutinler, yeni yiiriimeye
baslayan c¢ocuklarda ergenlere kadar o&grencinin  ortaya ¢ikan 6z
diizenlemesini” (kisinin kendini egitebilme ve ne 6grendigini diigiinme yetenegi)
destekler.” (Ogretmen 2)

a) “Montessori egitim sisteminin geleneksel egitim sitemine gore ¢okga faydasi
bulunmaktadir.

*Oncelikle her cocugun ayri bir renk oldugunu, ayri giizel ozellikleri oldugunu
gorme firsati bulursunuz ve buna gore egitiminiz sekillenir.

*Akademik anlamda ¢ocuk geride ya da ileride oldugunu hissetmeden bireysel
egitimlerle desteklenmektedir.

* Her sinif oncelikli olarak minimum diizeyde almasi gereken kazammlar: alir
ve tizerine alabildigi konulari ekler.

* Akademik kazanimlarin yani sira ¢cocuk gelecege hazirlanir. Giinliik yasamda
vapmast gereken ve kendi oz disiplinini olusturabilecek seviyeye gelir.

*Qz giivenli ve kendine yetebilen bir birey olmak icin baslangiglar yapar. Bunun
gibi bir¢ok giizel katkisini igerisine girince fark edilebilir ve anlarsiniz.

b) Ezbere dayali bir sistem olmadigindan deneyerek, yasayarak ve yaparak
ogrenen kisilerin oldugunu gorebiliriz. Topluluk karsisinda ¢ekinen ya da
utandigindan diigiincelerini dile getiremeyen degil diistincelerinin onemli
oldugunu hisseden ve bunu dile getirdiginde mutlu olan kisiler gérebiliriz. Tek
basina kaldiginda kendine yetebilen kisiler gorebiliriz.” (Ogretmen 3)

a) “Montessori egitim sisteminin, bireye yonelik olmasi yoniiyle, geleneksel
egitim sitemine gore daha faydali oldugunu diisiiniiyorum. Geleneksel egitimde
ayni konu, aym zaman diliminde ancak farkl: yeterlilik diizeyinde ogrenciler
tarafindan 6grenilmek zorunda. Ancak Montessori egitiminde her ¢ocuk kendi
seviyesine gore ilerliyor.

b) Montessori felsefesine uyqun olarak egitim alan kisilerde kisa ve uzun
vadede;

*Kendine giivenen bir birey olma

*Farkli yas gruplar ile ortamda iletisim kurabilme

*Sorgulama ve ayni zamanda arastirabilme yetenegine sahip olabilme

*Secme ozgiirliigiinii kullanabilme
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* Kendi kendine yetebilen yapiya sahip olma

*Toplumsal sorunlara daha duyarl olma ve ¢éziime odaklanabilme
*Dil becerisini kullanabilme

Farkli ilgi alanlar ile kendini gelistirebilme 6zelliklerini gorebiliriz.’
(Ogretmen 4)

)

a) “Montessori egitim sistemi sayesinde geleneksel egitimde kazanimlart
ogrenmekte ve uygulamakta zorlanan ¢ocuklarla bire bir ilgilenilebilmektedir.
Ayni zamanda 6grenme siirecini énde takip eden dgrenciler i¢in ise egitimi
eglenceli hale getirerek ihtiyacina yonelik bireysel bir program takip edebilme
imkani sunmaktadr. Akran egitimi ve somut 6grenmenin sinifin temelinde
olmast ¢ocuklari bagimsizlastirmaya, zaman ydnetimi ve planlama gibi
becerileri edinmelerine katki saglamaktadir.

b) Ilkokul simiflarinda 6grencilerin bireysellesmesi, sanki is ortamindaymus gibi
calismasi, esnek ¢alisma ortamlarinda yer alabilmesi, kendi ¢aliyma planim
kendisinin olusturabilmesi (giinliik, haftalik planlar olusturma ve takibini
yapmay) gibi katkilar: vardir.” (Ogretmen 5)

4.1.4. Ogretmen Katihmeilarin 2019-2021 Yillar1 Arah@inda Yasanan Covid- 19
Salgim Sebebiyle Uzaktan Yiiriitilen Egitim- Ogretim Siirecini Ve Uzaktan
Egitimin Kisa Ve Uzun Donemde Ne Gibi Sonuglar1 Olabilecegine Dair

Gériiglerine iliskin Bulgular

Bu tema katihmcilarin “a) 2019-2021 yillar: araliginda yasanan Covid- 19 salgint
sebebiyle uzaktan yiiriitiilen egitim- 6gretim siirecini degerlendirir misiniz? b) Ders
icerikleriniz neleri kapsayabildi ve Montessori felsefesine yonelik ne gibi calismalari
yiiriitebildiniz? C)Web 2 araglarimi kullanabildiniz mi ve égrenmeye olan katkisini
degerlendirir misiniz, ogretmen olarak ders hazirliklart agisindan size ne gibi
kolayliklar sagladi? d) Uzaktan egitim siirecinin kisa ve uzun dénemde ne gibi

sonuglart olabilir?” soruna verdikleri cevaplardan ¢ikarilan bulgulardir.

Tablo 4.5.’de ayrintilar1 verilmekte olan tema dogrultusunda Covid-19 Salgini
Doneminde Uzaktan Egitim Siireci ve Salgin Siirecinde Uzaktan Egitiminin Kisa ve
Uzun Donemde Sonuglar1 kategorileri ad1 altinda 48 farkl: alt tema tespit edilmistir.
Covid-19 salgin1 doneminde uzaktan egitim silireci Ve salgin siirecinde uzaktan
egitiminin kisa ve uzun dénemde sonuglart durumlarina ait bulgular Tablo 4.5.°de

detaylar ile birlikte gosterilmektedi
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Tablo 4.5. Covid-19 Salgin1 Doneminde Uzaktan Egitim Siireci ve Salgin

Siirecinde Uzaktan Egitiminin Kisa ve Uzun Donemde Sonuclari

Alt Temalar

Covid-19 Salgim
Doneminde Uzaktan
Egitim Siireci

Psikolojik Etki

Tecriibe Eksikligi

Bilgisayar ve Donanimlarinin Yetersizligi

Hizmet i¢i Online Egitimlere Katilim

Web2 Araglarinin Kullanimi

Uzaktan Bireysel ve Grup Sunumlarinin Devami

Uzaktan Bireysel Okuma- Yazma ve Dikte Calismalar

Proje Gruplari ile Caligma

Montessori Materyallerinin Eve Taginmasi

Bireysel Etiit Caligsmalart

Etkinlik Uygulamalar

Uzaktan Egitim Siirecinde
Montessori Egitiminin
Uygulanabilirligi

Temelde MEB Miifredatinin Uygulanmast

Montessori Materyallerini Ekranda Kullanma Zorlugu

Montessori Konularimin Atélye ve Kozmik Derslerinin Iginde
Verilmesi

Montessori Caligsmalarinin Kagit Ortamina Aktarilmasi

Uygulamalara ve Gorsel Destegine Bagvurma

Montessori Egitimine Yonelik Ev Odevleri

Montessori’nin Felsefesini Uygulama

Her Ogrenci Igin Materyal Kutusu Hazirlama

Ekranda Karsilikli Materyal Kullanma

Web2 Araglarinin Kullanimi

Uzaktan Egitimde Web 2
Araglarmin Ogrenmeye
Olan Katkis1

Faydali Bulma

Siklikla Kullanma

Ders Hazirligina Katki

Eglenerek Ogrenme

Ogrenmeyi Somutlagtirma

Ogrenmeyi Kolaylastirma

Egitsel Oyunlar ile Pekigtirme ve Tekrar Calismalari

Basartyla Kullanma

Ogrenciyi Derste Etkin ve Aktif Tutma

Dersi Verimli Sunma

Web2 Araglariyla Proje, Odev Hazirlatma ve Sundurma

Dikkat Siiresinin Artmasi

Salgin Siirecinde Uzaktan
Egitiminin Kisa ve Uzun
Donemde Sonuglari

Olumsuz Sonuglarin Fazla Olabilecegi

Calisan Ebeveynlerin Ogrenciye Evde Destek Verememesi

Cocuklarin Ekran Baginda Takip Edilememesi

Egitimin Kalitelisinin Diismesi

Ogrencinin Derse Hazirliksiz Katilini

Ogrencinin Derse Ge¢ Katilimi ya da Devamsizlik Yapmasi

Eksik Ogrenmeler ve Ogrenme Kayiplari

Gizli Maliyetlerin Artmasi

Fiziksel Rahatsizliklar (Eklem, Sirt, Boyun Agrilari)

Ogrencilerin Teknolojik Araglart Amag Dis1 Kullamimi ve
Bagimlilik

Uzaktan Egitimde Iletisim Kanallarinin Sinirhilig

Yiiz yiize iliskilere Gegildiginde Iletisimde Giigliik

Okula Gegildiginde Kurallara Uymada Direng

Sabretme Yetisinin Azalmasi ve Agresif, Benmerkezci Tutum

Yiiz yiize Egitime Gegildiginde Teknoloji Kullanimin Artmasi
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Covid-19 salgimi doneminde uzaktan egitim siireci kategorisinde, psikolojik etki,
tecritbe eksikligi, bilgisayar ve donanimlarinin yetersizligi, hizmet i¢i online
egitimlere katilim, web2 arag¢larinin kullanimi, uzaktan bireysel ve grup sunumlariin
devami, uzaktan bireysel okuma- yazma ve dikte caligsmalari, proje gruplar ile
calisma, Montessori materyallerinin eve taginmasi, bireysel etiit ¢alismalar ve etkinlik
uygulamalar1 alt temalar1 bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 3
katilimecinin beyani ile “web2 araglarinin kullanimi” olmustur. Bunu 2 katilimcinin

belirttigi 5 farkli alt tema takip etmektedir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Montessori Egitiminin Uygulanabilirligi kategorisinde;
temelde MEB miifredatinin uygulanmasi, Montessori materyallerini ekranda kullanma
zorlugu, Montessori konularinin atdlye ve kozmik derslerinin ig¢inde verilmesi,
Montessori ¢alismalarinin k&gt ortamina aktarilmasi, uygulamalara ve gorsel
destegine basvurma, Montessori egitimine yonelik ev 0Odevleri, Montessori’nin
felsefesini uygulama, her 6grenci i¢in materyal kutusu hazirlama, ekranda karsilikli
materyal kullanma ve web2 araglarinin kullanimi alt temalari bulunmaktadir. En fazla
goriis belirtilen alt tema 3 katilimcinin beyani ile “Montessori ¢alismalarinin kagit
ortamina aktarilmasi” olmustur. Bunu 2 katilimcinin belirttigi 5 farkli alt tema takip

etmektedir.

Uzaktan Egitimde Web 2 Araglarinin Ogrenmeye Olan Katkis1 kategorisinde; faydali
bulma, siklikla kullanma, ders hazirligina katki, eglenerek 6grenme, Ogrenmeyi
somutlastirma, Ogrenmeyi kolaylastirma, egitsel oyunlar ile pekistirme ve tekrar
caligmalari, basariyla kullanma, 6grenciyi derste etkin ve aktif tutma, dersi verimli
sunma, web?2 araglartyla proje, 6dev hazirlatma ve sundurma, dikkat siiresinin artmast
alt temalar1 bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt temalar 4 katilimcinin beyani
ile “faydali bulma ve eglenerek 6grenme” olmustur. Bunu 3 katilimcinin belirttigi

“Ogrenciyi derste etkin ve aktif tutma” alt temalar1 takip etmektedir.

Salgin Siirecinde Uzaktan Egitiminin Kisa ve Uzun Dénemde Sonuglari kategorisinde;
olumsuz sonuglarin fazla olabilecegi, ¢alisan ebeveynlerin 6grenciye evde destek
verememesi, ¢ocuklarin ekran baginda takip edilememesi, egitimin kalitelisinin

diismesi, 6grencinin derse hazirliksiz katilimi, 6grencinin derse gec¢ katilimi ya da
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devamsizlik yapmasi, eksik Ogrenmeler ve 0grenme kayiplari, gizli maliyetlerin
artmasi, fiziksel rahatsizliklar (eklem, sirt, boyun agrilari), 6grencilerin teknolojik
araclar1 amag dis1 kullanimi ve bagimlilik, uzaktan egitimde iletisim kanallarinin
smirliligl, yiz yiize iligkilere gegildiginde iletisimde giicliikk, okula gecildiginde
kurallara uymada direng, sabretme yetisinin azalmasi ve agresif, benmerkezci tutum
ve yiliz yiize egitime gecildiginde teknoloji kullanimin artmasi alt temalari
bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 5 katilimcinin beyani ile “eksik
ogrenmeler ve 6grenme kayiplar1” olmustur. Bunu 3 katilimecinin belirttigi “uzaktan

egitimde iletisim kanallarinin siirliligr” alt temasi takip etmektedir.

Bu sorular karsisinda katilimcilar verdikleri cevaplar1 dort ayr1 kisimda yanitlamastir.
*]lk soruda katilimci dgretmenler, 2019 yilinda Cin’in Wuhan sehrinde baslayan
Covid- 19 salgmi sebebiyle uzaktan yiiriitillen egitim- Ogretim siirecini
degerlendirmislerdir. 2019-2020 egitim- 6gretim yilinin mart ayimdan beri Covid-19
salgii Tirkiye’de etkisini gostermistir. Okullarin kapatilmas: ile egitim camiasi
ogretim faaliyetlerini zorunlu olarak, uzaktan yani dijital ortamda siirdiirmeye
baslamistir. Bu stirecte katilime1 6gretmenler yasadiklariin psikolojik bir etkisinin
oldugunu, alisik olduklart bir durum olmadigini, dijital ortamda egitim verme
konusunda tecriibelerinin olmadigin1 ve ilk gilinlerde zorluklar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ayn1 sekilde bilgisayar, internet gibi teknik donanimlar1 bulmada giicliik

yasayan 6gretmen ve dgrencilerin de bulundugunu dile getirmislerdir.

Katilimer ogretmenler ¢alistiklart 6zel egitim kurumunun siiregte 6gretmenleri
donanim agisindan destekledigini, 6gretmenlere Web2 araglarini kullanabilmeleri igin
hizmet i¢i online egitimler aldirdiklarini ve boylece derslerini iglerken rahat ettiklerini
belirtmislerdir. Web2 araglarinin 6grenciyi ve Ogretmeni derste aktif tuttugunu,

zamani verimli kullanabildiklerini soylemislerdir.

Uzaktan egitim siirecinde Montessori egitiminden taviz vermediklerini bireysel ve
grup sunumlarina devam ettiklerini 6zellikle okuma- yazma siirecinde olan 6grencileri

ile diizenli okuma ve dikte ¢alismalar1 yapabildiklerini anlatmiglardir.

*lkinci soruda katilimci 6gretmenler, MEB miifredatina bagl kaldiklarini ama

Montessori konularini da farkli ders basliklari altinda verebildiklerini belirtmislerdir.
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Ormnegin: Atdlye dersinin giinliik yasam becerilerine yonelik calismalar1 kapsadigini;
Kozmik dersinin, Cografya ve Fen alanina yonelik caligmalar1 kapsadigini ifade

etmislerdir.

Montessori materyallerini ekrana tasimanin zor oldugunu ve ekrandan
yapamadiklarint bunun yerine web2 araglarini, sunum programlarini, gorselleri
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Montessori sistemine 6zgli calismalart kagida

doktiiklerini ve 6grencilere 6dev olarak ulastirdiklarini vurgulamislardir.

*Ugiincii soruda katilimer 6gretmenler, Web 2 araglarindan siklikla faydalandiklarin,
ders hazirliklarina biiyiik katki sagladigini, ¢ocuklarin konuyu eglenerek ve
somutlastirarak daha kolay anlamasina olanak sundugunu belirtmislerdir. Ayrica ders
bitimlerinde web2 araglari ile hazirladiklart oyun vb. uygulamalar1 6grencileri ile
paylasarak evde de pekistirme ve tekrar galismalar1 yaptiklarii ifade etmislerdir.
Genel olarak Ogretmenler web2 araglarmmi faydali bulduklarini, basariyla
kullanabildiklerini, 6grencilerinin derslerde daha etkin ve aktif olduklarim

anlatmiglardir.

*Dordiincti soruda katilimc1 6gretmenler, uzaktan egitimin sonuglarinin olumlu ve
olumsuz olabilecegini ifade etseler de daha ¢ok olumsuz etkilerinin ve sonuglarinin
tizerinde durmuglardir. Uzaktan egitimde 6zellikle kiiciik yas grubunda veli desteginin
¢ok Onemli oldugunu, derse zamaninda ve hazirlikli olarak katilmalar1 igin
ebeveynlerine ihtiya¢ duyduklarin1 fakat calisan velilerin ¢ocuklarni yeteri kadar

destekleyemediklerini, takip edemediklerini belirtmislerdir.

Ayrica yasanan sorunlarin bunlarla sinirli olmadigimni egitimin kalitesini diigiirdiigiinii,
gizli maliyetlerinin oldugunu, Ggrencilerin teknolojiyi kotiiye kullandiklarini dile

getirmislerdir.

Tiim iletisim kanallarinin uzaktan olmasi egitmenlerin, 6grencilerin ve yoneticilerin
iletisimle ilgili tutumlarin1 da aym sekilde olumsuz etkiledigi vurgulanmistir.
Ogrencilerin yiiz yiize egitime gectiklerinde ya da sosyal hayatlarma geri
dondiiklerinde ikili iliskilerde zorlanacaklarini, iletisim kurmada giigliik

yasayacaklarini, okul ortaminda kurallara uymada direng gosterebileceklerini
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belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin ekran basinda daha sabirsiz
davrandiklari, birbirlerini dinlemek istemedikleri, siirekli kendilerinin konugmak

istedikleri gozlemlenmistir.

Sonu¢ olarak siirecin normale donmesiyle verilen egitimin tekrarina gidilmesi,
ogrencilerin hazirbulunusluklarina bakilmasi gibi sonuglar dogacaktir goriisiinii
desteklemislerdir. Yiiz ylize egitime gecildiginde de uzaktan egitim faaliyetlerine bir
miktar devam edilebilecegini, ulagsmasi zor durumlarda teknolojinin egitime katki

saglayacagini belirtmiglerdir.

Sonraki yillara ait olusturulacak miifredatin, 6grenme kayiplarmi giderecek sekilde
diizenlenmesi (kazanimlarin azaltilmasi, tekrar ¢alismalarin artirilmasi vb.) ve hatta
ilgili yas gruplarinin girecegi sinavlarin bu baglamda dikkate alinarak hazirlanmasi

s0z konusu olabilecegini dngoérmiislerdir.

Covid-19 Salgin1 Déneminde Uzaktan Egitim Siireci ve Salgin Siirecinde Uzaktan
Egitiminin Kisa ve Uzun Donemde Sonuglari alt temasina dair 6gretmen gorislerinin

tamami agagida verilmistir:

Katiimc1 Ogretmen Goriigleri;

a) “Bu siirecte uzaktan egitime zorunlu bir yontem olarak bagladik. Baslangi¢ta
uygulamali bir brans dersinin bu sekilde yapilamayacagini diisiinmiistiim. Fakat
kesinlikle boyle olmadigimi gordiim. Bir yui askin bir siiredir uzaktan egitime
devam ediyoruz.

b) Covid-19 salgini sebebiyle egitim- dgretim stirecimizi okulda uygulandig
sekliyle yiiriittiigtimiizii soyleyemeyiz. Ancak temel Montessori felsefesini
uygulamaya devam ettik. MEB miifredatinda yer almayan “Kozmik” egitim
calismalarvmizi siirdiirdiik. Yeni donem ile birlikte materyal bazli kutular
hazirlayarak, bunlart ogrencilerimiz ile bulusturduk ve ders esnasinda
Montessori materyalleri ile ekran bagsindan bizimle alistirma yapmalarin
sagladik. Bu noktada ogrenci ve ogretmen agisindan derslerin verimini
artirmaya ¢aligtik.

c) Ogretmenler olarak Web 2.0 araclarin oldukga verimli bir sekilde kullandik.
Bu araglar 6grencilerin derse katilimlarini olumlu yénde etkiledi. Birebir
ekranda, verilen alistirmayr yapmaktan ogrenciler keyif aldiklarint bizlere
aktardilar. Bu agidan bizlere uzaktan egitimin olumlu bir yansimasi oldu. Bazi
ogrencilerimiz bu sekildeki egitimi daha ¢ok benimsediklerini, hatta ézel ders
aldiklarim diisiindiiklerini belirttiler.

Ogretmenler olarak sadece bizler degil ayni sekilde ogrencilerimize de bazi
uygulamalart ogrettik. Bu uygulamalart kullanarak bizlere ders sunumlari,
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afisler, yarismalar vb. ¢alismalar hazirladilar. Kendilerine verilen zaman
icerisinde de arkadagslarina ekran basindan yaptiklar: ¢alismalart sundular.

d) Yiiz yiize egitime gére zorluklart ve olumsuzluklari da var tabii ki esas
ogrenme ¢iktilarini, buradaki eksiklikleri ancak yiiz yiize egitime gectigimizde
gorebilecegimizi diisiiniiyorum. Uzaktan egitim siirecinde kiiciik siniflarda
derslerin takibi acisindan veli destegi ¢ok onemliydi. Calisan ebeveynler
cocuklarimin giin icerisinde derslere katilimini takip etmekte zorlandilar. Bu da
olumsuz olarak yansidi. Ogrencinin derse zamamnda ve yeterli hazirlikla
katilmamasi ogretmeni zorlayan faktorler arasinda yer aldi. Bu siirecte de veli
iletisiminin ogrenciyi takip acisindan onemini bir kez daha gormiis olduk. Her
sey normale dondiigiinde de bu uzaktan egitim deneyiminin egitim sisteminin
icerisinde  kullanmilabilecegini  faydali  destekleyici  unsur  olacagini
diisiiniiyorum.” (Ogretmen 1)

a) “En basta, ¢evrimi¢i ogretim hem ogretmen hem de ogrenci igin farkliydt
clinkii ogretmenler olarak asla uzaktan égretim daha once yapmadik. Yeni
ogretim sistemiyle bas etmeme yardimci olmak i¢cin okulun bize sundugu farkl
web araglarini arastirarak, web seminerlerine ve egitim egitimine katilarak yeni
durumu uyarlamaya ¢alistim. Bu, dersimi uzaktan sunmama yardimct oluyor ve
cocuk c¢evrimigi derste aktif olarak etkilesime giriyordu. Bir biitiin olarak,
ogretmen olarak benim igin yeni ve iyi bir deneyimdi.

b) Cevrimigi siniflarda ¢cocugu dahil etmek igin elimden geleni yaptim ve ¢ocugu
ozellikle mihver derslerinde motive, odaklanmis ve mutlu tutmak icin bircok web
aracini kullanarak etkilesimli bir ders sundum.

C) Evet, interaktif ders yapmak i¢cin web ara¢lart kullanabildim ve ogretmen
olarak dersime katki sagladi ve basarili oldum.

d) Ogrencilerin yeni mevcut egitim sistemiyle bas edebileceklerine inantyorum.
Ogrencilerin hepsinin ogrenmeye uyum saglayamayacagim bildigimizden,
kendimizi karsi karsiya oldugumuz olumsuz noktalara ¢oziimler bularak yeni
egitim sistemi ile basa ¢ikmaya ¢alistik. Uzaktan ogrenmenin sagladiklar: ve
bariz avantajlarina ragmen, ¢oziilmesi gereken sorunlar da tabii ki olmaktadir.
Bu sorunlar, egitimin kalitesini, gizli maliyetleri, teknolojinin kotiiye kullanimini
ve egitmenlerin, ogrencilerin ve yoneticilerin iletigimle ilgili tutumlarint igerir.
Bunlarin her biri, yeni bir egitim uygulamasi olarak uzaktan ogrenmenin genel
kalitesi iizerinde bir etkiye sahiptir. Bir¢ok yonden bu sorunlarin her biri
digerleriyle ilgilidir.” (Ogretmen 2)

a) “Egitim sistemini kendi ¢calistigim kurum a¢isindan degerlendirecek olursam
Montessori sistemini esas alan ozellikleri tasimakla birlikte uzaktan egitim
stirecini seviye gruplarini ayri tutarak hem MEB miifredatini hem de kendi
miifredatimizi  harmanlayarak grup seklinde aktarimlar yaptik. Bireysel
okumalar, grup okumalari, dikte calismalari, proje gruplari alarak ¢ocuklarin
almasi gereken kazanimlarin tam anlamuyla desteklendigini ve tamamladiklarini
soyleyebilirim.  Ogrencilerin ekran basinda verilen derslerin  kosullar
dogrultusunda fayda saglamadigindan, interneti ya da bilgisayara sahip
olmayan ¢ocuklarin yararlanamadigint gérmiis ve duymus bulunmaktayim.

b) Ders iceriklerimiz hem MEB miifredatint hem de Montessori miifredatimizi
icerdi. Temel derslerde MEB miifredatini baz alarak ve kendi sistemimizden
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icerisine harmanlayarak sunumlar yaptik. Bunun haricinde Montessori
egitiminin diger alanlarin farkl dersler agarak yririittiik.

*Atolye Dersi: Giinliik yasam becerilerine yonelik ¢calismalart kapsadi.
*Kozmik Dersi: Cografya ve Fen alanina yonelik ¢calismalart kapsadi.

C) Web 2 araglarmmi derslerimde kullandim. En ¢ok c¢ocuklara fayda
saglayacagin diigiindiigiim ve eglenirken ogrenebilecekleri yonde kullanimlar
yvaptim. Sunum hazirlama konusunda yaralandigim ve fayda sagladigin
diistindiigiim Web 2 arac¢lart da oldu. Konu anlatimlarindan sonra ¢ocuklarin
pekistirme ve tekrar yapmasit agisindan kullandigim Web 2 araglarmmi da
kullandim.

d) Genel olarak Uzaktan egitim siirecinde verilen ya da ¢ocuklarin aldigini
diistindiigtimiiz konularin tekrarina gidilmesi, hazir bulunusluklarina bakilmast
gibi sonuclar doguracaktir. Ozellikle lise ve iiniversite gibi daha iist simiflarin
tamamiyla  uygulama  gormediklerinden  dolayi  alanlarinda  yeterli
olamayacaklarini soylemek maalesef miimkiin. Bu dogrultuda c¢alismalarin
yapumasi kaginilmaz.” (Ogretmen 3)

a) “Uzaktan egitime ilk gecilen giinlerde her ogretmenin kaygilandigini
diistintiyorum. Daha once hi¢ deneyim edinmedigimiz bir sekilde ders anlatimi
gerceklestirmek durumunda kaldik. Ancak siirecin uzamast ve aldigimiz
egitimlerle kisa siirede bu durumu ayak uydurarak, yeni egitim- ogretim
metoduna ayak wydurduk. Siniflari evlerimize tasiyarak derslerimizi isledik. Bu
stiregte bazi ogretmenlerin bilgisayar, internet gibi teknik desteklere ihtiyag
duydugunu da séyleyebilirim.

b) Montessori materyallerine ekrana tasimak olduk¢a zordu. Miimkiin
oldugunca materyalleri web 2 araglari, sunumlar, uygulamalar ve gorsellerle
destekleyerek ekrana tasimaya ¢alistim. Agwrlikly olarak Montessori etkinlikleri
hazirlayarak bunlardan odevlendirmede de faydalandim.

C) Web 2 araglarindan hemen hemen her dersimde faydalandim. Cocuklarin
konuyu eglenerek ve somutlastirarak daha kolay anlamasina katki saglad.
Ayrica ders bitimlerinde web2 araglart ile hazirladigimiz oyun vb. uygulamalart
ogrencilerimle paylasarak evde de pekistirme c¢alismalart yapmalarini
sagladim.

d) Uzaktan egitimin hi¢bir zaman yiiz yiize egitimin yerine gecemeyecegini, bu
egitim stilinin daha ¢ok yetiskinler icin kullanabilecegini, yas grubu diisiik olan
ogrenciler i¢in uygun olmadigi kanaatindeyim. Bununla birlikte bu uygulama
tilkemizde veya diinyada hibrit sekli ile uygulanabilir.

Uzaktan egitimde 6grencilerimiz agisindan karsimiza ii¢ grup ¢itkmistiv. Bunlar
arasinda derslere katilim gosteremeyip, ekran basinda belli zaman dikkatini
saglayamayan ogrencilerde ciddi ogrenme kayiplart olustu. Bu kayiplarin
kapatilmasi 6gretmen agisindan uzun vadede zaman alacaktir.

Uzaktan egitim siirecinde akademik zorlugun yaminda ogrencilerde sosyal
anlamda bazi davranmig bozukluklart meydana geldigini de gorebilmekteyiz.
Ozellikle én ergenlikte olan yas grubunun agrasif ve daha sabirsiz oldugunu
gozlemlemekte, bununla birlikte aileleriyle olan iliskilerinde zorlandiklarint da
soyleyebiliriz. Aileler de bu konuda kendilerinin zaman zaman c¢aresizlige
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diistiiklerini bize dile getirebilmekteler. Bu iliskilerin normale dénmesinin de
zaman alacagi kanaatindeyim.

Uzaktan egitimin fiziksel anlamda birey iizerinde etkisini de gozlemledik.
Ozellikle goz ve sirt-eklem rahatsizligi yasayan égrencilerimiz oldu. Bunun
giderilmesi i¢in egzersiz yapilmasi daha da 6nem arz etti.

Yukarida bahsi gegen durumlarin sonucu olarak sonraki yillara ait
olusturulacak miifredatin, ogrenme kayiplarimi giderecek sekilde diizenlenmesi
(kazammlarin azaltilmasi, tekrar calismalarin artirtlmasi vb.) ve hatta ilgili yas
gruplarimin girecegi sinavlarin bu baglamda dikkate alinarak hazirlanmasi soz
konusu olabilir.” (Ogretmen 4)

a) “Uzaktan egitim siirecinde web2 tasarim araglarini derslerimizde yogun bir
sekilde kullandik. Hem gruplara yonelik ders sunumlart hem kiiciik gruplarla
hem de bireysel etiitlerde egitim faaliyetlerimizi yiiriittiik. Diizenli ders takibi
vaparak planlanan etkinliklere katilan, verilen sorumluluklar: zamaninda yerine
getiren ogrencilerimizde kazamim hedeflerine ulasildigi yapilan etkinliklerle
tespit edilmistir.

b) Ders icerigimiz hem Milli egitim kazanimlarint hem de Montessori
kazammlarini  kapsadi. Giinliik planlarimizi daha once belirlenen yillik
planlarimiz ¢ergevesinde Montessori felsefesine uygun olarak hazirlanarak
sunum ve ¢alismalarla uygulanmistiv. Ogrencilerimiz icin hazirlanan bireysel
egitim kitleri ile somut 6grenme stireci desteklenmistir.

C) Web2 araglarindan ézellikle Nearpod, Wordwall, Whiteboard.fi, Canva gibi
araglar ¢cocuklar: derste aktif tutarak eglenerek ogrenmelerine katki saglamistir.
Ayni zamanda ¢ocuklarin dahil olacag: bir ders programi hazirlanmas dikkat
suirelerinin de artmasina sebep olmustur. Bu gibi web2 araglart diiz bir
anlatimdan ¢ikarak, 6grenme siirecini eglenceli ve verimli hale getirmistir.

d) Evdeki ¢alisma ortami uygun olarak hazirlanmayan, derslere vaktinde
gelmeyen veya devamsizlik yapan ogrencilerin kisa vadede hedeflenen
kazamimlarimin eksik olmasi gibi bir sonugla karsilasacagi, uzun vadede ise
tizerine eklenerek ayrintilanan konularda zorlanabilmesi olasidir.”

(Ogretmen 5)

4.2. Montessori Ilkokulunda Ogrencisi Olan Veli Goriisleri Ana Temasina Iliskin

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde velilere, 6grencilerinin simifinda Montessori egitimine

yonelik ne gibi uygulamalar yapildigini, farkli yas gruplarinin bir arada olmasini

degerlendirmelerini ve 2019-2021 yillari araliginda yasanan Covid- 19 salgini

sebebiyle uzaktan vyiiriitilen egitimde Montessori felsefesine yonelik ne gibi

caligmalarin yapilabildigine yonelik diisiinceleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ana

tema kapsaminda kategoriler olusturulmustur. Bu temalara ve kategorilerine dair alt

temalar1 igeren ornek cevaplar asagida belirtilmistir.
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4.2.1. Velilerin Okulda ve Uzaktan Egitim Siirecinde Yapilan Montessori
Egitimi ile Tlgili Bilgisine Yonelik Bulgular

Bu béliimde velilere “Ogrencinizin simifinda Montessori egitimine yonelik ne gibi
uygulamalar yapilmaktadir?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.6.’de ayrintilar
verilmekte olan tema dogrultusunda 6zel tasarimli Montessori siniflari, somut
Montessori materyalleri, egitim, 6grenci takibi kategorileri adi altinda 25 farkl alt
tema tespit edilmistir. Velilerin Montessori egitimine yonelik bilgi durumlarina ait

bulgular Tablo 4.6.’de detaylart ile birlikte gosterilmektedir.

Tablo 4.6. Velilerin Montessori Egitimine Yonelik Bilgi Durumlar:

Alt Temalar
Kurallar Cercevesinde Ozgiirliik Alani
Kesintisiz Montessori Ders Saatleri

Ozel Tasarimli Montessori Ogrenciye Gorelik

Stniflart Haftalik Gorev Tablosu

Montessori Felsefesi Temelli Akademik Egitim
Calisma Halilar1 ile Rahat Ogrenme Ortami
Montessori Materyalleri ile Etkinlikler
Ogretmenlerin Materyal Uretimi

Kalic1 Ogrenme

Somut Montessori Materyalleri | Kendi Hizinda ilerleme Hakki

Ozgiir Calisma ve Yaratic1 Segimler

Materyalle Odaklanma

Materyalle Kazanim Tekrar1

Halka Saati, Bireysel, Grup Sunumlari

Yetenek Kesfi ve Ozgiiven Gelisimi

P IN|IBAIFPRPININDNIPNPIPIORPOINIDN|PFP N -

Bagimsiz Hareket Edebilme

Egitim Yemek Saatlerinde Sofra Kurma ve Siif Temizligi
Egitimi

N

Haftalik Ev Odevleri ve Zaman Planlamasi

figiye Gére Sinifta Proje Hazirlama ve Sunma

Sorumluluk Alma Gelisimi

Sorun Céziimii I¢in Aile ile Is birligi Toplantilart

. ] o Haftalik- Giinliik Bireysel Akademik Planlama ve
Ogrenci Takibi Takibi

A IR |IDN|PF

Portfolyo ve Sunum Dosyasi

[y

Bireysel Veli Toplantilar1 ve Yazili Raporlama

Montessori Kazanim Karnesi 1
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Ozel Tasarimli Montessori Siniflar1 Kategorisinde, kurallar cercevesinde 6zgiirliik
alani, kesintisiz Montessori ders saatleri, 6grenciye gorelik, haftalik gorev tablosu,
Montessori felsefesi temelli akademik egitim ve calisma halilar ile rahat 6grenme
ortamina iligskin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 3
katilimcinin beyani ile “Montessori felsefesi temelli akademik egitim” olmustur. Bunu

2 katilimcimin belirttigi 3 farkli alt tema takip etmektedir.

Somut Montessori Materyalleri kategorisinde, Montessori materyalleri ile etkinlikler,
Ogretmenlerin materyal {iretimi, kalict 6grenme, kendi hizinda ilerleme hakki, 6zgiir
calisma ve yaratici se¢imler, materyalle odaklanma ve materyalle kazanim tekrarina
iligkin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 5 katilimcinin
beyani ile “Montessori materyalleri ile etkinlikler” olmustur. Bunu 2 katilimcinin

belirttigi 3 farkli alt tema takip etmektedir.

Egitim kategorisinde; halka saati- bireysel ve grup sunumlari, yetenek kesfi ve
Ozgliven gelisimi, bagimsiz hareket edebilme, yemek saatlerinde sofra kurma ve smif
temizligi egitimi, haftalik ev d6devleri ve zaman planlamasi, ilgiye gore sinifta proje
hazirlama ve sunmaya iliskin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt
tema 5 katilimcinin beyani ile “halka saati- bireysel ve grup sunumlari” olmustur.

Bunu 2 katilimcinin belirttigi 3 farkli alt tema takip etmektedir.

Ogrenci Takibi kategorisinde; sorumluluk alma gelisimi, sorun ¢dziimii igin aile ile is
birligi toplantilari, haftalik- giinliik bireysel akademik planlama ve takibi, portfolyo ve
sunum dosyasi, bireysel veli toplantilar1 ve yazili raporlama, Montessori kazanim
karnesine iliskin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 4
katilmcinin beyani ile “haftalik- giinliik bireysel akademik planlama ve takibi”
olmustur. Bunu 2 katilimcinin belirtti§i “sorun ¢oziimii icin aile ile is birligi

toplantilart” alt temasi takip etmektedir.

Sorulan ilk soruda c¢ocugu Montessori egitimi alan veliler; Montessori sistemi

hakkinda bildiklerini, gézlemlediklerini aktarmigslardir.
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Montessori siniflarinin 6zel tasarimina, kasitli olarak diizenlenmis fiziksel ¢evresine
deginmislerdir. Ogretmenlerin ~ sunumlarini  somut materyaller  kullanarak
gerceklestirdiklerini, kendi el emekleriyle olusturduklart materyalleri de
kullandiklarin1  ifade etmislerdir. Ogrencilerin yaslarina uygun aktiviteler

planladiklarini da eklemislerdir.

Katilimci veliler, ders planlamalarinda sabahtan 6glene kadar kesintisiz Montessori
saati uygulamasinin oldugunu yani bu siire igerisinde O6grencinin teneffiise
cikmadigini, 6zgiir ¢alismalaria devam ettigini, 6grenmenin kesintiye ugramadigini
anlatmiglardir. Bu uygulamanin odaklanma, dikkati devam ettirme, basladigi isi

bitirme, sorumluluk alma olgularina katki sagladigini eklemislerdir.

Ogretmen baskisinin olmadigmi, dgrencilerinin dzgiir iradeleriyle belli kurallar
cergevesinde hareket edebildiklerini, kendi hizlarinda ilerleme haklarinin oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin giinliik ve haftalik olarak belli bir plan1 takip ettiklerini
ayrica giin boyunca yaptiklari ¢aligmalar1 da not aldiklarini ya da 6gretmenlerinin

verdigi ¢izelgeye isaretleme yaptiklarini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin sinif i¢inde haftalik olarak gorevler alip, sinifin isleyisinde aktif rol
aldiklarini, sinifin temizligi, yemek masasini kurma-toplama, materyal raflarini
diizenleme, halilar1 katlama, c¢icek sulama gibi sorumluluklarinin oldugunu

belirtmislerdir.

Veliler 6grencilerin masada veya c¢alisma halisinda uzanarak, bagdas kurarak vb.
sekillerde ¢alisabilme Ozgiirliigli tanindigini, 6zellikle 11 yas Oncesi ¢ocuklarin

gelisimleri i¢in bu rahathigin 6nemli oldugunu séylemislerdir.

Yapilan tiim uygulamalarin esas amaciin Ogrencinin sorumluluk duygusunun
gelistirilmesi oldugu anlatilmistir. Ogrenci sorumlulugunu yerine getirmediginde
O0gretmeni ve ailesi ile toplant1 yaptigini ve sorunun ¢6ziimii i¢in is birligi yaptiklarini

vurgulamiglardir.

Ev 6devleri hususunda 6grencinin ddevlerini belli bir siirede, istedigi planlama ile

bitirebilecegi konusunda 6zglirliigiiniin oldugu da veliler tarafindan belirtilmistir.
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Ogrenciler istedikleri bir alanda, istedikleri konu ile ilgili simifta ya da okulda
aragtirma, deney veya proje yapabildiklerini ve bu ¢aligmalar1 arkadaslarina

sunduklarini, boylelikle 6zgiivenlerini gelistirdiklerini dile getirmislerdir.

Ayrica katilimer veliler, 6grencilerin okulda yaptiklart ¢alismalar1 sunum dosyasi
seklinde 0gretmenlerin bireysel veli toplantilarinda kendilerine sunduklarini, yapilan
caligmalari tek tek sozlii ve yazili raporla anlattiklarini belirtmislerdir. Kendilerinin ve
ogrencilerinin 6nemsendiklerini de eklemislerdir. Bu bireysel toplantilar sayesinde
cocuklarinin eksiklerini tespit edebildiklerini, yeteneklerinin farkina varabildiklerini

vurgulamiglardir.

Katilimci veliler sene sonunda MEB karnesinden hari¢ ¢ocuklarin tiim alanlarda
nasil bir geligme gosterdigine dair 6zel bir karne aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin her ders ve her kazanim icin &grencileri ayr1 ayr1 yazili rapor halinde
degerlendirdiklerini, boylelikle ¢ocuklarinin yeteneklerini ya da eksik yonlerini net bir

sekilde gorebildiklerini belirtmislerdir.

Montessori Egitimine Yonelik Bilgi Durumlart alt temasina dair veli gorislerinin

tamami agagida verilmistir:

Katlimci Veli Goriisleri;

“Montessori siniflarinda ¢ocuklar, ogrenmelerinde yaratict segimler yaparken,
sinif ogretmeni, stireci yonlendirmek i¢in yasa uygun aktiviteler sunar.
Montessori etkinlikleri kendi kendini motive eder. Her ¢ocuk ilgi alanlarin takip
etmekte, kendi isini secmekte ve kendi hizinda ilerlemekte ozgiirdiir. Circletime
Zamani aktivitesini sabahlart daha sonra ¢ocugun seviyesine ve haftalik plana
gore uygularlar, ¢ocuklar: almaya ek olarak seviyelerine ve yaslarina gore
gruplara ayirirlar. Ihtiyaca gore Ogrencilerle bireysel gruplar oluyor.
Osretmen, konuyu cocuga gruplar halinde veya bireysel olarak sunar, ardindan

cocugun konuyu tamamen anlamasi igin tizerinde tekrar tekrar c¢alismasi
gerekir.” (Veli 1)

“*Montessori ‘de yer alan matematik, kozmik, dil vb. alanlarda materyal destegi
ile konulari 6greniyorlar.

*Bireysel egitim almakla birlikte gerektiginde grup c¢alismalart veya halka
sunumlart aliyorlar.

*Kendi ilgi alanlarina yénelik sinifta veya ev ortaminda arastirma yapip,
ogretmelerinden tarih alip arkadaglarina giinii geldiginde sunuyorlar.
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*Haftalik 6deviendirme ile ddevierini kendi planlamalari dahilinde yapiyorlar.
*Yemek saatlerinde kendi sofralarini kurup, kaldwrryorlar.

*Sinif ici gorevlendirmeler alip, haftalik olarak swifin isleyisinde aktif rol
alyyorlar.” (Veli 2)

“Montessori materyalleri kullanilir, ders diizeninde halka saati ve 6grencilere
bireysel ve kiiciik gruplar halinde sunum yapilir. Ogrenciler kendileri de sunum,
proje, deney yaparlar. Sinif diizeni Montessori prensiplerine gore kategoriler
halinde, disiplinli bir sekilde tasarlanmistir. Ders ve bahge-teneffiis saatleri;
dogum giiniinden gezi-inceleme-kermes-sergi-baskan secimi tarzi etkinliklere
kadar hep cocuklarin sorumluluk almasi diisturuyla planlanir ve uygulanir.
Osretmenler de kendi el emekleriyle tek tek cocuklara 6zel hazirladiklar:
kitap¢ik, ¢alisma materyali tarzi araglarla ogrenciyle giizel bir bag kurarlar,
emek noktasinda model olustururlar.” (Veli 3)

“Montessori felsefesine gore hareket edilmektedir. Her bir 6grenciye ayri bir
birey olarak muamele edilmekte; her bir 6grencinin kendi 6grenme hizina ve
ogrenme sekline gore program hazirlanmaktadwr. Somut iglemsel donemde olan
bu yas grubuna bilgi somut materyaller ile verilerek ¢ocugun daha kolay
ogrenmesi saglanmaktadir. Montessori sisteminde miimkiin oldugunca tiim
duyular 6grenme siirecine katilarak ogrenme kalict hale getirilir. Ciinkii bir seyi
ogrenirken ne kadar ¢ok duyu isin igindeyse ogrenme o kadar kalicidir.
Sabahtan oglene kadar kesintisiz ¢alisma periyodu uygulanmaktadir ve bu
kesintisiz ¢alisma stireci 6grenmenin kesintiye ugramadan devam edebilmesi
icin ¢ok onemlidir. Bu da odaklanma ve dikkati devam ettirebilme becerilerini
arttirmaktadir.

Her ogrencinin kendi ¢alisma planini yapmast igin 6grenciye rehberlik edilir.
Ve her ogrenci o giin icinde hangi dersleri ¢alisacag ile ilgili bir plan hazirlar.
Yani ogrenci miimkiin oldugunca kendi giinliik planmini takip etmekte,
gerektiginde ogretmeninden yardim almakta ve boylelikle bagimsiz ¢alisma
becerisi desteklenmektedir. Ogrenciler simf ortaminda belli bir ¢erceve icinde
hareket etme zgiirliigiine sahiptir. Ogrencilere masada veya calisma halisinda
uzanarak, bagdas kurarak vb. sekillerde ¢alisabilme ozgiirliigii taninmistir.
Hareket ozgiirliigiiniin olmasi ozellikle 11 yas oncesi ¢ocuklarin geligimsel
ihtiyaglart géz oniinde bulunduruldugunda ¢ocuklar icin biiyiik bir avantaj
saglamaktadir.” (Veli 4)

“Montessori siniflarinin ozel olarak tasarlandigini, sinif icerisinde ogrencilerin
belli kurallara gore ozgiirce hareket edebildiklerini soyleyebilirim.

Hafta boyunca yaptiklari ¢alismalart not aldiklarini ya da 6gretmenlerinin
verdigi ¢izelgeye tikleme yaptiklarini biliyorum. Her giin bitirmesi gereken
minimum diizeyde ¢alismalarinin olmasi gerekiyor, bitiremediginde 6gretmeni
ile toplanti yapiyorlar ve durumu velilere bildiriyorlar, ¢oziim iiretmeye
calisiyorlar.

Sinifta ¢ocuklar kendi islerini kendileri planliyor ve temizlik, derleme, toplama
gibi faaliyetlerden kendileri sorumlular. Kendi yemeklerini kendileri servis
ediyorlar ve masalarimi hazirlayp, topluyorlar. Giinliik yasam becerilerine
fazlasiyla o6nem veriliyor. Ornegin: Materyal raflarimi diizenleme, halilar:
katlama, ¢icek sulama gibi gérevieri oluyor.
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Ogretmenler derslerini materyal kullanarak anlatiyorlar. Bazen halka bazen de

kiiciik gruplarla sunumlarint gergeklestiviyorlar. Okuma ¢alismalar: gibi
bireysel yapilmasi gereken ¢calismalarda bireysel sunumlar da aliyorlar. Okulda
yvaptiklar: ¢calismalart 6gretmenler sakliyorlar ve bireysel veli toplantilarinda
bize sunum dosyasi olarak sunuyorlar ve g¢ocugumuzun durumunu yaptigi
calismalart tek tek gostererek hem sozlii hem de yazili bir rapor sunarak
degerlendiriyorlar. Bu bireysel veli toplantilarini ¢cok verimli buluyorum. Hem
cocugumun hem de benim degerli oldugumuzu, 6nemsendigimizi hissettiriyor.
Sene sonunda MEB karnesinden hari¢ ¢ocugumun tiim alanlarda nasil bir
gelisme gosterdigine dair 6zel bir karne hazirlaniyor. Ogretmenler her ders ve
her kazamm i¢in ogrencimi yazili rapor halinde degerlendiriyorlar. Boylelikle
cocugumu ve yeteneklerini ya da eksik yanlarini net bir sekilde gorebiliyorum.
Sistemin somut materyal sunma avantajiin yani swra bireye 6zgii ¢oziimler
tiretmesi, ogrenci Ozelinde c¢alismalarin  yapimasi, 6zgiir  iradesinin
desteklenmesi sistemin giizelligini ortaya koyuyor.” (Veli 5)

4.2.2. Velilerin Okulda ve Uzaktan Egitim Siirecinde Montessori Egitiminin,
Tiirkiye Ogretim Programina Adaptasyonuna Yonelik Yapilan Calismalara

Dair Bulgular,

Bu béliimde velilere “Ogrencinizin sinifinizda veya okulunda Montessori egitiminin,
Tiirkiye ogretim programina adaptasyonuna yonelik ne gibi ¢alismalar
yapilmaktadir?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.7.’de ayrintilar1 verilmekte olan tema
dogrultusunda Montessori Sisteminin, Tirk Egitim Sistemine Adaptasyonu
kategorileri ad1 altinda 11 farkli alt tema tespit edilmistir. Montessori Sisteminin, Tiirk
Egitim Sistemine Adaptasyonuna Dair Bilgi durumlarina ait bulgular Tablo 4.7.’de

detaylar ile birlikte gosterilmektedir.

Tablo 4.7. Velilerin Montessori Sisteminin, Tiirk Egitim Sistemine

Adaptasyonuna Dair Bilgileri

Alt Temalar

Montessori Felsefesini Her Alanda Kullanma

Haftalik Bireysel Akademik Planlama

Her iki Sistemi Birlikte Yiiriitme

Fiziksel Ortam Diizeni (Masa, ¢alisma Halis1 vb.)
Montessori Materyalleri Kullanma

Yardime1 Kaynak Kullanimi (MEB Miifredati Uyumlu)
Degerlendirme Sinavlari

Montessori Felsefesinin Yontem ve Tekniklerini Brang
Derslerinde de Kullanma

Brang Derslerinde de Bireysel Egitim

Tiim Alanlar I¢in Montessori Materyali Uretme
Manevi Degerler ve Milli Kiiltiir Unsurlarinin
Montessori Felsefesiyle Sunulmasi

Montessori Sisteminin, Tiirk
Egitim Sistemine Adaptasyonu

N N e S I DN G RN G DN
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Montessori  Sisteminin, Tirk Egitim Sistemine Adaptasyonu kategorisinde,
Montessori felsefesini her alanda kullanma, haftalik bireysel akademik planlama, her
iki sistemi birlikte yiiriitme, fiziksel ortam diizenine (masa, ¢alisma halis1 vb.),
Montessori materyalleri kullanma, yardimeci kaynak kullanimi (MEB miifredati
uyumlu), degerlendirme smavlari, Montessori felsefesinin yontem ve tekniklerini
brans derslerinde de kullanma , brang derslerinde de bireysel egitim, tiim alanlar i¢in
Montessori materyali iiretme ve manevi degerler ile milli kiiltiir unsurlarinin
Montessori felsefesiyle sunulmasina iliskin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis
belirtilen alt temalar 4 katilimcinin beyani ile “manevi degerler ile milli kiltiir
unsurlarinin  Montessori felsefesiyle sunulmasi” olmustur. Bunu 3 katilimcinin

belirttigi “Her Iki Sistemi Birlikte Yiiriitme” alt temas1 takip etmektedir.

Bu soruda veliler, Montessori sisteminin Tiirk egitim sistemine adaptasyonunun okul

tarafindan nasil yapildigina dair fikirlerini, gézlemlerini anlatmislardir.

Katilimci veliler; MEB miifredatina bagh kalindigin1 ama Montesssori’ye 6zgii ek
olarak konularin da verildigini, konularini sunarken Montessori materyallerini ve

felsefesini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Biiyiik yas gruplarinda Montessori felsefesine gore oturma diizenlerinin, kullanilan
ders kaynaklarinin, kullanilan yontemlerin farklilagtigini, bu durumun ilerleyen
kademelerde cocuklarin farkli ortamlara adapte olabilmeleri agisindan kademeli bir

gecis oldugunu ve faydali olacagini belirtmislerdir.

Katilimcr veliler; milli kiiltiir i¢erisinde yer alan degerlerin Montessori felsefesine
uygun olarak verildigini, brans derslerinde tiim 6gretmenlerin derslerini metodolojiye
uygun olarak planladiklarini belirtmislerdir. Ornegin: Sanat, miizik, dil, din gibi

derslerin bireysel olarak ve materyal destegiyle islenmesi.

Ayrica katilimer veliler ¢ocuklarinin biiyiik yas grubun yer aldigi sinifa gegtiklerinde

MEB kazanimlarindan deneme sinavlarina tabi tutulduklarini ifade etmislerdir.
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Montessori Sisteminin, Tiitk Egitim Sistemine Adaptasyonuna Yonelik Bilgi

Durumlari alt temasina dair veli goriislerinin tamami asagida verilmistir:

Katilimc1 Veli Goriisleri;

“Her haftanin haftalik akademik planina ek olarak her ¢ocuk igin ayri bir plan
koyulur. Ogretmen, Matematik, okuma, yazma, cografya, din egitimi ve yabanci
dil gibi farkl alanlarla ilgili farkli etkinlikleri ele almaya calisir. Ogretmen
cocugun hem Montessori egitimini hem de MEB miifredatini birlestiren planini
diizenlemeye ¢alisir.” (Veli 1)

“Okulumuzda Montessori konular: takip edilmekle birlikte MEB miifredatini da
cocugum okuldan almaktadir. Ogretmenlerin ilk hedefleri cocuklarimizin MEB
miifredatina hakim olmalar: devaminda da kendi bireysel kapasiteleri ddhilinde
Montessori konularini 6gretmektir. Dersleri takviye edici yardimci kaynak
kitaplar kullanmilmaktadir. Sinif ortaminda daha ¢ok yerde ¢alismalar: soz
konusu. Ancak 3 ve 4. sinifta masa ¢alismalart da agirlik kazaniyor. Brang
derslerinde de siralarda oturuyorlar. Bu sekilde de tiim 6gretim modellerindeki
fiziksel kosullar: da deneyimlemis oluyorlar. Bu noktada ¢ocugumda Tiirkiye
ogretim programina adaptasyonunda herhangi bir sitkinti yasamadim.”

(Veli 2)

“MEB miifredati takip edilmekte, konular Montessori materyalleri ve yontemleri
ile islenmektedir. Montessori felsefesi bir cerceve olarak alimp icerigi kendi
kiiltiiriimiiz,  orgiin  egitim  sistemimizin  hedefledigi  kazamimlarla
doldurulmaktadwr.” (Veli 3)

“Oncelikle ciddi bir miifredat calismas: yapilmaktadir. MEB miifredati ile
Montessori miifredati birlikte verilmektedir. Tiirkiye’'deki sinav sisteminden
ogrencilerin uzak kalmamasi igin belirli araliklarla genel degerlendirme
(Okulistik) testleri yapiimaktadir.” (Veli 4)

“Bildigim kadariyla MEB miifredati takip ediliyor. Ama ek olarak da Montessori
konularimi goriiyorlar. Daha ¢ok Montessori felsefesini kullanarak derslerini
isliyorlar. Materyallerden kendi konularini anlatirken yararlanvyorlar. Tiirk
egitim sisteminin amaglarmin disina ¢itkmiyorlar. Brans ogretmenleri orf,
gelenek, milli kiiltiir, ahlak gibi kazamimlart Montessori metodolojisini de
kullanarak 6grencilere vermeye gayret ediyorlar. Ornegin: Sanat, miizik, dil, din
gibi derslerin bireysel olarak ve materyal destegiyle islendigini biliyorum ¢iinkii
ogretmenler bizimle siirekli iletigim kuruyorlar ve bilgi veriyorlar.

Ayrica Tiirk egitim sisteminin sinav ger¢egi var ve bu sebeple ogretmenler
cocuklart belli periyotlarla MEB kazamimlarina hazirlayip, deneme sinavlarina

dahil ediyorlar.” (Veli 5)
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4.2.3. Velilerin Ogrencilerinin Okulunda Montessori Simifinin Yas Seviyelerine

Gore Gruplanmasina iliskin Bulgular,

Bu béliimde velilere “a) Ogrencinizin okulunda Montessori egitimi sinif

diizeylerine gére nasil gruplanmaktadir? b) Farklr yas gruplarinin bir arada

olmasini degerlendirir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.8.’de ayrintilar

verilmekte olan tema dogrultusunda Montessori siniflarinda yas gruplari,
Montessori siniflarinda farkli yas gruplari, Montessori siiflarinda farkli yas
gruplariin olumsuz yonleri ve Montessori siniflarinda farkli yas gruplarinin

ogretmenler i¢in ¢iktilari kategorileri adi altinda 31 farkl: alt tema tespit

edilmistir. Montessori Siniflarinda Farkli Yas Gruplarina Dair Bilgi durumlarina

ait bulgular Tablo 4.8.’de detaylar1 ile birlikte gosterilmektedir.

Tablo 4.8. Velilerin Montessori Simiflarinda Farkh Yas Gruplarina Dair

Bilgileri

Alt Temalar

Montessori Siniflarinda Yas
Gruplar

Anasiniflarinda 3 farkli yas grubu tek bir sinifta

Ilkokullarda 1 ve 2. Smuflar tek sinifta

[lkokullarda 3 ve 4. Simiflar tek sinifta

Montessori Siniflarinda Farkli Yas
Gruplari

Akran Egitimi

Ogrenmeyi Pekistirme ve Kalict Olmasi

Rol Model Olma

Sosyallesme

Is Birligi ve Ortak Proje Gelistirme

Rehber Olma

Yardimlagma

Empati Kurma Becerisi

Sorumluluk Alma

Iletisim Becerisi

Liderlik Vasfi Gelisimi

Etkili ve Faydali

Ogrenmede Kolaylik

Gozlem Yapma imkani

On Ogrenme

[leriye Doniik Hedef Belirleme

Rl |NRr[MR|RP[RP[RININRP[I[NIN|IN[RP[ADS|RP| =
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Tablo 4.8. (devam)

Kii¢iik Yas Grubunda Liderlik Vasfinin K6relmesi
Kiigiik, Biiytige Yetisemediginde Basarisizlik Duygusu

Montessori Siniflarinda Farkli Yas Akran Zorbalig
Gruplarimin Olumsuz Yonleri I¢edoniik Kiigiik Cocuklarin Olumsuz Etkilenmesi

Biiyiik Yas Grubunun Gerileme Yasamasi

Faydasiz Rekabet Diirtiisii

Fazla Yiik Getirmesi
MEB Kazanimlari igin Iki Ayr1 Miifredat Takibi
Ogretmenlerde Miifredat Kaygisi

Montessori Siniflarinda Farkli Yas

Gruplarinin Ogretmenler I¢in
Ciktilar Cok Yonli Calisma Zorlugu

Planli Hareket Etme Gerekliligi

RPlRrlRrRPRr|R|RPR[RP[NM|RL,|NM][N

Yas Gruplarimi Iyi Analiz Etme ve Yonlendirme

Montessori Siniflarinda Yas Gruplar kategorisinde; anasiniflarinda 3 farkli yas grubu
tek bir smifta, ilkokullarda 1, 2. simiflar ve 3, 4. siniflar tek siifta olmasina iliskin alt
temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt temalar 4 katilimcinin beyani ile
“ilkokullarda 1, 2. siniflar ve 3, 4. siniflar tek sinifta” olmustur. Bunu 2 katilimcinin

belirttigi 6 farkl alt tema takip etmektedir.

Montessori Siniflarinda Farkli Yas Gruplar1 kategorisinde; akran egitimi, 6grenmeyi
pekistirme ve kalict olmasi, rol model olma, sosyallesme, is birligi ve ortak proje
gelistirme, rehber olma, yardimlagma, empati kurma becerisi, sorumluluk alma,
iletisim becerisi, liderlik vasfi gelisimi, etkili ve faydali, 6grenmede kolaylik, gozlem
yapma imkani, 6n Ogrenme, ileriye doniik hedef belirlemeye iliskin alt temalar
bulunmaktadir. En fazla goris belirtilen alt temalar 4 katilimcinin beyani ile “etkili ve

faydal1” olmustur. Bunu 1 katilimcinin belirttigi “anasiiflarinda 3 farkli yas grubu tek

bir sinifta” alt temasi takip etmektedir.

Montessori Siniflarinda Farkli Yas Gruplarinin Olumsuz Y 6nleri kategorisinde; kiiciik
yas grubunda liderlik vasfinin korelmesi, kiiciiglin biiylige yetisemediginde
basarisizlik duygusu, akran zorbaligi, igedoniik kiiglik c¢ocuklarin olumsuz
etkilenmesi, biiyiik yas grubunun gerileme yasamasi ve faydasiz rekabet diirtiisiine

iligkin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt temalar 2 katilimcinin
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beyani ile 3 farkli alt tema olmustur. Bunu 1 katilimcinin belirttigi diger alt temalar
takip etmektedir.

Montessori Siniflarinda  Farkli  Yas Gruplarinin  Ogretmenler igin  Ciktilar
kategorisinde; fazla yiik getirmesi, MEB kazanimlari i¢in iki ayr1 miifredat takibi,
ogretmenlerde miifredat kaygisi, cok yonlii ¢alisma zorlugu, planli hareket etme
gerekliligi, yas gruplarimi iyi analiz etme ve yonlendirmeye iliskin alt temalar

bulunmaktadir. Tim alt temalara 1 katilimc1 goriis bildirmistir.

Bu sorular karsisinda katilimeilar verdikleri cevaplari iki ayr1 kisimda yanitlamistir.
*[lk soruda katilimci veliler dgrencilerin anasiniflarinda 3 farkli yas grubunda yer
aldiklarini; ilkokul kademesine gegtiklerinde ise 1 ve 2. siniflarin tek bir sinifta, 3 ve

4. siniflarin tek bir sinifta egitim aldiklarini belirtmislerdir.

*Ikinci soruda katilimci veliler farkli yas gruplarmm bir arada olmasini olumlu ve
olumsuz yonleriyle detayl bir sekilde anlatmislardir. Farkli yas grubunun bir arada
olmasinin akran egitimine katki sagladigini dile getiren katilimcilar gogunlukla pozitif

yonlerini dile getirmislerdir.

Karigik yas grubunun ¢ocugu sosyallestirdigi, yardimlagsma duygusunu gelistirecegi,
ogrendigini arkadasina anlatirken konuyu hem tekrar edebilecegi hem de pekistirme
imkan1 bulabilecegi, agabeylik-ablalik yaparken sorumluluk alma duygularinin da

gelisecegi aktarilmistir.

Kiigiik yas grubundaki ¢cocuklarin ileri diizey konular1 pasif bir sekilde 6grenebildigi,
ileriyi gorebildigi i¢in kendine hedef koydugu, biiyiikleri kendine rol model olarak
aldig1 ifade edilmistir.

Karigik yastaki ¢ocuklarin ortak projeler yiiriitebildikleri ve birbirleri arasinda iletigimi
arttirdigi, birbirlerine sunum yaparken daha kolay ve basit bir dil kullandiklar1 i¢in
akran Ogretiminin etkili ve faydali oldugu, arkadas secenegini fazlalastirdigi da

belirtilmistir.
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Katilimer veliler karigik yas gruplarinin bir arada olmasinin olumsuz yonlerini de

detaylandirmiglardir.

Liderlik vasfinin kendinden biiyiik ¢ocuklarin oldugu bir smifta korelebilecegini,
akademik konularda biiyiik g¢ocuklarin yaptiklarint yapamadiginda basarisizlik
duygusuna kapilabileceklerini, kendinden fiziksel olarak daha biiyiik olan ¢ocuklarin
smif igerisinde ya da bahge saatlerinde akran zorbaligi yapabilecegini ifade
etmislerdir. Biiylik yas grubundaki 6grencinin de tam tersi gelisiminde gerilemeler

olabilecegi ifade edilmistir.

Ogretmenlerle ilgili gozlemlerini de paylasan katilimcilar &gretmenlerin fazlaca

yoruldugunu ve enerjilerinin yas gruplarindan dolay1 azaldigini belirtmislerdir.

Katilimcilar sistemin gilizel oldugunu ama miifredat kaygisinin Ggretmenin
dagilmasina sebep oldugunu, ¢ok yonlii calismasi, planl hareket etmesi ve 6zellikle
bas6gretmenin yas gruplarim1 iyl tanimast ve yoOnlendirmesi gerektigini
vurgulamuslardir. Bunlardan biri yetersiz geldiginde farkli yas gruplarinin sinifin ve

Ogretmenin basarisini asagiya ¢ekecegini dngormiislerdir.

Velilerin Montessori siniflarinda farkli yas gruplarina dair bilgi durumlart alt temasina

dair veli goriislerinin tamami asagida verilmistir:

Katilimci1 Veli Goriisleri;

“a) Cocuklari seviyelerine ve yaslarmma gore bolerler. Cocugun bireysel
calismaya ihtiyact varsa, onlara bireysel sunum ve ek sunumlar verilir.

b) Cocugun herhangi bir konuda ¢alisirken arkadaglarini gézlemlemesinin yani
sira sinif icinde herhangi bir alanda sinif arkadaslarindan yardim isteyebilecegi
farkl yaslardaki bir sinifta olmak ¢ok faydali ve sosyal bir ortamdir.” (Veli 1)

“a) Cocugumun okulunda 3 ve 4. Smiflar bir arada yer almaktadir.

b) Bu konuda ¢ocugumda genel anlamda sitkinti yasamadim. Farkli yas grubuyla
bir arada olmasimin daha c¢ok faydasim gérdiim. Ozellikle bir iist sinif
ogrencileriyle birlikte ders sunumlarina katilmak, onlarla ortak ¢alisma
yiiriitmek oglumun gelisimine katki sagladigim diistiniiyorum. Bununla birlikte
oglum kendi yasitlarina gore biraz daha olgundur. Zaman zaman kendi yas
grubundaki ¢ocuklarin bazilarimin daha kiiciik yas ozellikler gosterdigini séyler,
smifinda bir iist yas grubunun olmasi bu anlamda da sosyal gelisimini
destekledi. Onlarla daha siki bir iletisim i¢inde olmasini saglayarak arkadas
secimindeki ¢egitliligini artirdr.” (Veli 2)
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“a) Ogrenciler 7-8 yas bir grup, 9-10 yas bir grup seklinde gruplaniyorlar.

b) Olumlu a¢idan bakildiginda, yardimlasma, empati kurma, yol gdsterme,
rehberlik yapma, koruyup kollamak gibi erdemli yonleri gelistiren bir sistem.
Ama her zaman bu toz pembelikte bir tablo ¢izmiyor bu durum. Farkll yas
gruplarmmin bir arada olmasinin menfi yonleri oldugu gibi, bazi ¢ocuklar: da
dezavantajli duruma sokabildigini diisiiniiyorum.

Yas1 kiiciik ve ice doniik tabiatl ¢ocuklar, sinif ortaminda bu durumdan her
zaman olumlu etkilenmiyorlar.

Ornegin, kendi akranlariyla olduklar: bir egitim ortaminda kendilerini ortaya
ctkaracak yonleri olsa da bulunduklar: ortamda biiyiik yas grubunun lider
konumundan dolayi, kendilerini geri cekme ve yetersiz hissetmelerine sebebiyet
verecek deneyimler yasayabiliyorlar. Biz yetiskinler, hayatta da oldugu gibi
birbirlerinden bir seyler ogrenebilecekleri harika bir ortam olarak gorebiliriz.
Bu bizim algimiz. Cocuklarin algisi ve yasadiklari bambaska olabilir ki gercek
olan da onlarn hissettikleri ve yasadiklaridir.

Hayatin dogal akisiyla, sinif ortami ne kadar benzerlikler ve farkliliklar
gosterir? Sinif ortamindaki dinamiklerle, hayattaki "dogal akist" yakalamak ne
kadar miimkiin olabilir? Diger yandan, bazi biiyiik yas grubu ¢ocuklar igin de
kendinden daha kiiciiklere oykiinme yoluyla yasinin ona getirecegi olgunluktan
ziyade, kendisiyle, ogrenme- is gérme vb. agilardan esit ve denk olmayan daha
kiiciik yas grubu ile faydasiz bir rekabete girme diirtiisii yaratiyor. Burada da
gelisimin geriye dogru seyretmesi soéz konusu olabiliyor. Aslinda bu siireg,
olumlu  ve olumsuz  yanlart itibariyle, kardesler arasinda da
gozlemleyebilecegimiz etkilesime benziyor.” (Veli 3)

“a) Ogrenciler 1 ve 2. Sumiflar birlikte 3 ve 4. Stmiflar birlikte egitim almaktadr.
b) Farkli yas gruplarimin  bir arada olmasini bir avantaj olarak
degerlendiriyorum. Dogal hayatta ¢ocuklar: yaglarina gére gruplandirmiyoruz
va da ¢ocuklar ben sadece 7 yas ile zaman gegirecegim gibi bir anlayisla hareket
etmiyor. Kendinden birkag yas biiyiik ve kiigiik ¢ocuklarla bir arada bulunuyor.
Egitim ortaminda ise bunun olmayacagina yonelik yanlhs bir algi
bulunmaktadir. Oysa ki karma yas grubunda akran ogrenmesi gibi ¢cok onemli
bir durum vardwr. Bir ¢ocuk kendinden daha biiyiik ¢ocuklarin ¢alismalarin
izleyerek daha ileride oOgrenecegi konulart pasif 6grenme ile zihnine
kaydetmektedir. Ayni zamanda ¢ocuk ileri bir ¢alismayr gorerek kendine hedef
koymaktadir. Kendisinin de o konulara ulagabilmesi icin ¢ocuk kendi
calismalarini daha motive sekilde yapabilmektedir. Kiiciik cocuk yeri geldiginde
kendinden biiyiik olan arkadasindan konuyu dinler, sunum alir. Akran
ogrenmesi bir yetiskinin kullandigi dile gore ¢ok daha kolay ve etkili bir
ogrenme sekli olabilmektedir. Biiyiik ¢cocuk kendinden daha kiiciik bir ¢ocuga
agabeylik/ablalik yaparak sorumluluk almayr ogrenmektedir. Ayni zamanda
kendi 6grendiklerini kiiciiklerine aktarirken ogrendigi bilgileri pekistirmekte
boylece 6grenme kalici hale gelmektedir. Aslinda ¢ocuklar bir¢ok seyi zaten
birbirlerinden ogrenmektedirler. Bunu fark eden Montessori sistemi de akran
ogrenmesini sinif ortaminda kullanmaktadwr.” (Veli 4)

“a) Benim kizim, Montessori egitimini almaya 3 yasinda basladi. Anaokulu
swniflarindayken ti¢ yil boyunca aym sinifta ve ayni arkadaglariyla egitim aldi.
[lkokula gectiginde ise bu sefer ii¢ farkll yas grubu yer almiyordu. Sadece 1 ve
2. simif ogrenciler aym siniftalardi. Ayni zamanda 3 ve 4. Siniflarda tek sinifta
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egitim aliyorlar. Ozetle anasimiflarinda ii¢ farkls yas grubu oluyor. Ilkokulda ise
iki farkl: yas grubu yer aliyor.

b) Farkly yas gruplarimin bir arada olmasini hem faydali hem de zararl
buluyorum. Cocugun sosyal yasamdaki gibi farkl yas gruplarindan ogrenecegi
¢ok sey oldugunu biliyorum. Akran egitiminin faydalarimin da farkindayim.
Model olarak seceneklerinin olmasi, kendi ogrendigini aktarma yeteneginin
gelismesi, ogrendigini pekistirmesi kesinlikle faydalar: arasinda. Diger yoniiyle
olumsuz yonlerini de gorebiliyorum. Ornegin liderlik vasfinin kendinden biiyiik
cocuklarin oldugu bir sinifta kérelebilecegini, akademik konularda biiyiik
cocuklarin yaptiklarint yapamadiginda basarisizlik duygusuna kapilabilecegini,
kendinden fiziksel olarak daha biiyiik olan ¢ocuklarin sinif icerisinde ya da
bahge saatlerinde akran zorbaligi yapabilecegini diisiinmekteyim.

Dikkatimi ¢eken bir hususta farkli yas gruplarimin 6gretmenleri sanki fazlaca
yordugu ve enerjilerini azalttigi yoniinde. Sinifta yardimci 6gretmenler var hepsi
farkli gruplara egitim veriyorlar. Sistem giizel ama miifredat kaygisi ogretmenin
dagilmasina sebep oluyor, ¢ok yonlii calismasi, planli hareket etmesi ve 6zellikle
basogretmenin yas gruplarimi iyi tamimasi ve yonlendirmesi gerekiyor.
Bunlardan biri yetersiz geldiginde farkli yas gruplari sinifin ve 6gretmenin
basarisint asagrya ¢ekebiliyor.” (Veli 5)

4.2.4. Velilerin 2019-2021 Arahginda Yasanan Covid- 19 Salgim1 Sebebiyle
Uzaktan Yiiriitiilen Egitimde, Montessori Felsefesine Yonelik Calismalar:

Uzaktan yiiriitiilebilme Durumuna iliskin Bulgular,

Bu béliimde velilere “a)2019-2021 yillari araliginda yasanan Covid- 19 salgimi
sebebiyle uzaktan yiiriitiilen egitime ogrenciniz diizenli ve etkin olarak katilabildi mi?
b) Montessori felsefesine yonelik ne gibi ¢calismalart uzaktan yiiriitebildiler ve egitim-
ogretim stirecine ogrenciniz ne kadar dahil olabildi? Sonuglarini tartiginiz. ” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 4.9.”de ayrintilar1 verilmekte olan tema dogrultusunda Covid-19
Salgin1 doneminde uzaktan egitim siirecine katilim durumu, uzaktan egitim siirecinde
Montessori egitimi uygulamalar1 ve uzaktan egitim siirecinde Montessori egitiminin
uygulanabilirligi kategorileri ad1 altinda 16 farkli alt tema tespit edilmistir. Covid-19
Salgin Dénemi- Uzaktan Egitimde Montessori Felsefesinin Uygulanma Durumlarina

ait bulgular Tablo 4.9.’de detaylar ile birlikte gosterilmektedir.
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Tablo 4.9. Covid-19 Salgin Donemi- Uzaktan Egitimde Montessori Felsefesinin

Uygulanma Durumuna Dair Bilgileri

Alt Temalar
Covid-19 Salgim Diizenli Katilim
Doéneminde Uzaktan Ik Giinlerde Daha Etkin ve Aktif Katilim
Egitim Siirecine Katilim Sonraki Siirecte Pasif Rolden Sikilma
Durumu Brans Derslerine Katilim Daha Diisiik

Web2 Araglarinin Kullanimi

Uzaktan Bireysel ve Grup Sunumlarinin Devami

Interaktif Projeler, Deneyler ile Yasayarak Ogrenme
Ogretmenlerin Ozverili Gayreti

Materyal Kullanim Ydnerge Videolar1

Montessori Egitimine Yonelik Ev Odevleri

Kuliip Saatleri

Her Ogrenci Icin Materyal Kutusu Hazirlama

Egitsel Oyunlar, Yarigsmalar, Anketler, Videolar ve Konuklar
ile Ogrenciyi Aktif Tutma

Montessori Felsefesinin temel prensipleri uygulanamadi.
Toplu derslerde yas grubu farkliligindan dolayz ilgi ve dikkat
distii.

Ileri seviye akademik ¢alismalar yapilamadi.

Uzaktan Egitim Siirecinde
Montessori Egitimi
Uygulamalar1

Uzaktan Egitim Siirecinde
Montessori Egitiminin
Uygulanabilirligi

(SN I ST VN I R OV P OV PN N NG Y PN O ORI 1

Covid-19 Salgin1 Doneminde Uzaktan Egitim Siirecine Katilim Durumu
kategorisinde; diizenli katilim, ilk giinlerde daha etkin ve aktif katilim, sonraki siiregte
pasif rolden sikilma ve brans derslerine katilim daha diisiik durumlarina iligkin alt
temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt temalar 5 katilimcinin beyani ile
“diizenli katilim” olmustur. Bunu 2 katilimcinmn belirttigi 3 farkli alt tema takip

etmektedir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Montessori Egitimi Uygulamalar1 kategorisinde; web2
araclarinin kullanimi, uzaktan bireysel ve grup sunumlarimin devami, interaktif
projeler, deneyler ile yasayarak 6grenme, 0gretmenlerin 6zverili gayreti, materyal
kullanim y6nerge videolari, Montessori egitimine yonelik ev 6devleri, kuliip saatleri,
her 6grenci i¢in materyal kutusu hazirlama, egitsel oyunlar- yarigmalar- anketler-
videolar ve konuklar ile &grenciyi aktif tutma durumlarina iligkin alt temalar
bulunmaktadir. En fazla goris belirtilen alt temalar 4 katilimcinin beyani ile “interaktif
projeler, deneyler ile yasayarak 0grenme, 0gretmenlerin 6zverili gayreti” olmustur.
Bunu 3 katilimcinin belirttigi “Montessori egitimine yonelik ev 6devleri ve her 6grenci

i¢in materyal kutusu hazirlama” alt temalar1 takip etmektedir.
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Uzaktan Egitim Siirecinde Montessori Egitiminin Uygulanabilirligi kategorisinde;
“Montessori Felsefesinin temel prensipleri uygulanamadi. Toplu derslerde yas grubu
farkliligindan dolayr ilgi ve dikkat diisti ve ileri seviye akademik c¢alismalar
yapilamadi.” ifadeleri bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema ifadesi 4
katilimeinin beyani ile “Montessori Felsefesinin temel prensipleri uygulanamadi.”
olmustur. Bunu 2 katilimcinin belirttigi “Toplu derslerde yas grubu farkliligindan
dolayz ilgi ve dikkat diistii.” ifadesi takip etmektedir.

Bu soruda veliler pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim siirecini iki alt baglikta

cevaplamislardir.

*lk soruda katilime: velilerin biiyiik bir kism1 dgrencilerinin diizenli olarak uzaktan
egitim siirecine katilim gosterdiklerini belirtmislerdir. Siirecin ilk giinlerinde daha
aktif ve etkin bir sekilde katilim sagladiklarin1 fakat zaman gectik¢e uzaktan egitimin
sundugu pasif rolden sikildiklarini ifade etmislerdir. Brans derslerinde aktif olmay1
seven ¢ocuklarinin bilgisayar basinda yeteri kadar aktif olamadiklarin1 bu sebeple de

katilim saglamakta giigliik yasadiklarini anlatmiglardir.

*Ikinci soruda ise katilime1 veliler, uzaktan egitim siirecinde Montessori egitimini
yeteri kadar alamadiklarin1 ama 6gretmenlerinin siireci verimli gegirmesi adina gayret

ettiklerini dile getirmislerdir.

Veliler, 6gretmenlerin sistemi uzaktan da olsa devam ettirebilmek adina sene basinda
okuldaki materyallerin minyatiirlerini tasarladiklarim1 ve bir firma ile anlasarak
ogrencilere bir egitim kiti hazirladiklarini belirtmiglerdir. Egitim kitinin igerisinde dil,
matematik ve kozmik alanlarina ait materyallerin eklendigini uzaktan egitim siirecinde
konulara gore materyalleri sirasiyla derslerde kullandirdiklarini anlatmiglardir.
Ogrencinin pekistirme yapmasi i¢in materyalleri nasil kullanacaklar ile ilgili
ogretmenlerin videolar hazirladiklarini ve 6devlendirmelerde bulunduklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin Web araglarindan siklikla yararlandiklarmni, 6grencileri interaktif olarak
birgok projeye dahil ettiklerini, deneyler, kuliipler, sunum 6devleri gibi vesilelerle

Montessori’nin yasayarak 6grenme felsefesinin olabildigince uygulanmaya gayret
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edildigini belirtmislerdir. Ayrica derslerde yarigmalar, anketler, videolar, konuklar vs.
birgok teknik kullanilarak 6grencinin aktif olabildigini, inisiyatif alabildigini ifade

edilmislerdir.

Katilimer veliler, ayrica okullarinda yer alan Montessori materyalleri ile gocuklarinin
calisma imkani bulamadigini, simif diizeylerinin bir arada oldugu toplu derslerde
seviye farkliliklarinin dikkate alinamadigimi dile getirmislerdir. Montessori
felsefesinde yer alan kesintisiz ¢alisma siireci vb. temel prensiplerin online ortamda

uygulanamadigini da eklemislerdir.

Covid-19 Salgin Doénemi- Uzaktan Egitimde Montessori Felsefesinin Uygulanma

Durumu alt temasina dair veli goriislerinin tamami asagida verilmistir:

Katilimct Veli Goriisleri;

“a) Evet diizenli ve etkin olarak katilabildi.

b) Cevrimici simiflarda ¢ocugu dahil etmek icin ellerinden geleni yaptilar ve
cocugu ozellikle kozmik kisimda, simif toplantisi, hayat bilgisi ve yasam
becerileri derslerinde motive, odaklanmis ve mutlu tutmak icin bircok web
aracini kullanarak etkilesimli bir ders sundular. Cocugu interaktif olarak birgok
projeye dahil ettiler.” (Veli 1)

“a) Cocugum uzaktan yiiriitiilen egitime diizenli ve etkin bir sekilde katild.
Yalniz 2021 yilimn ikinci déneminde derse katilim istegi oldukea diistii. Ozellikle
brans derslerinde derslere katiimay: istememektedir.

b) Montessori felsefesini ogretmenlerimiz ekran basindan yiiriitmeye gayret
gosterdiler. Uzaktan egitimde Montessori 'de yer alan ozellikle kozmik alana
iliskin sunumlara devam edildi. Her ne kadar ¢ocugum okuldaki materyal ile
calisamasa da 2020-2021 egitim-6gretim yilimin basinda Montessori felsefesine
uygun olarak materyaller ogrenciler icin ogretmenler tarafindan tasarlanip, bir
kutu hazirlandr ve ogrencilere teslim edildi. Derslerde 6gretmenimiz, konusu
geldik¢e bu materyalleri ogrenci ile ekran basinda ¢alisti ve cocuklarimizin evde
bireysel olarak da konuya c¢alismalarimi sagladi. Yapilan bu ¢alismalar
cocuklarimizin bir nebze de olsa derse karsi motivasyonunu artirdi. Bununla
birlikte okuldaki sunumlarda, ozellikle ¢ocuklarimizin bireysel ozellikleri
dikkate alinarak seviye guruplarindan olusan halka veya bireysel sunumlar
oluyordu. Bu maalesef bu zaman diliminde uygulanamadi. Bundan dolay: da
cocugum ileri bir akademik ¢alisma yapamamus oldu.” (Veli 2)

“a) Evet diizenli katild.

b) Okul Montessori materyal kiti gonderdi. Ayrica sik sik deneyler, kuliipler,
proje ve sunum odevleri gibi vesilelerle Montessori’'nin yasayarak ogrenme
felsefesi olabildigince uygulanmis oldu. Ayrica derslerde yarismalar, anketler,
videolar, konuk vs. tarzi bir¢ok teknik kullanilarak ogrencinin aktif olmasi,
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4.3.

inisiyatif almasi saglandi. Mahallemizin krokisini proje olarak ¢ikardr mesela,
¢ok faydali oldu.” (Veli 3)

“a) Evet diizenli ve “miimkiin oldugunca” etkin bir sekilde katildl.

b) Ogretmenlerimiz biiyiik bir ézveri ile ¢alismis olsalar da online ortamda
Montessori’yi uygulamak maalesef ki pek miimkiin olamadi. Materyaller ile
calisma, suif diizeylerinin bir arada olmasi, kesintisiz ¢calisma siireci vb. temel
prensiplerin online ortamda uygulanmast pek miimkiin olamad:. Elbette ki bir
Montessori sinifinda alacagi verimin ¢ok azimi aldigim diistintiyorum iiziilerek
deolsa...” (Veli 4)

“a) 2020 yilimin mart ayindan itibaren uzaktan egitime katilmaya gayret etti.
Kendisi hi¢cbir zaman istekli olmadi. Biz evde bilgisayar basina oturtmak igin
seferber olduk. Ozellikle ilk zamanlar ¢ok itiraz etmiyordu, uyum gosteriyordu.
Ama 2021 yilimin ikinci donemi itibariyle bizi ciddi anlamda zorlamaya bagslad.
Swnif ogretmeninden belki ¢ekindigi icin ana derslere bir sekilde katilyyor. Ama
brang derslerine  katilmak istemiyor. Bilgisayarda oyun oynamak,
oyuncaklariyla oyun kurmak ya da parkta oynamak ona daha cazip geliyor.
Oysa okulda resim, miizik gibi dersleri daha ¢ok seviyordu. Bilgisayarda brang
derslerine aktif katilim saglayamadigi icin giderek uzaklasti.

b) Uzaktan egitim siirecinde Montessori uygulamalart maalesef kesintiye
ugradi. Ama 6gretmenlerimiz fazlasiyla gayretli ve ozveriliydi. Sistemi uzaktan
da olsa devam ettirebilmek adina sene basinda okuldaki materyallerin
minyatiirlerini ogretmenler tasarladilar ve bir firma ile anlasarak 6grencilere
bir egitim kiti hazirladilar. Bu kitin icerisinde dil, matematik ve kozmik
alanlarima ait materyaller konmustu. Ogretmenler konularina gore kutu
icerisindeki materyalleri sirasiyla derslerinde kullandirdilar. Dersten sonra
ogrencinin pekistirme yapmasi i¢in materyalleri nasil kullanacaklart ile ilgili
videolar ¢ektiler ve ddeviendirmeler yaptilar. Tabi biz ¢ok verimli bir sekilde
kullanamadik ¢iinkii ancak 6devlerini tamamlatabilmek igcin zaman ayirabildik,
bizimle okuldaki gibi uzun siireli, disiplinli bir akademik ¢alisma yapamadi.
Bunlarin yanminda ogretmenler bireysel etiitlere, grup derslerine ve kuliip
saatlerine agirlik verdiler, sunumlarinda oyunlara, deneylere, farkli aktivitelere
ver verdiler. Klasik sistemden farkli ama tam bir Montessori egitimi olamayan
bir diizende devam ettik. Uzaktan ancak bu kadar olabilirdi diye diisiiniiyorum.”

(Veli 5)

Montessori ilkokulunda Ogrenim Géren Ogrenci Goriismelerinden Elde

Edilen Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde bes ilkokul 6grencisiyle yapilan gériisme sonucu elde

edilen verilere yer verilmistir. Okulda Montessori materyallerinin kullanimu,

O0grenmeyi ne derece etkiledigi, egitim felsefesine uygun bir sekilde halka ve bireysel

ders sunumlardan nasil fayda gérdiigii, akran egitiminin farkindalig: ile ilgili bulgular

yer almaktadir.
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Ogrencilerin pandemi siirecinde uzaktan egitimi degerlendirmeleri, Montessori
egitimini bu siirecte ne dl¢lide alabildikleri ile ilgili veriler bu boliimde yer almaktadir.
Ana tema kapsaminda kategoriler olusturulmustur. Bu temalara ve kategorilerine dair

alt temalar1 igeren 6rnek cevaplar asagida belirtilmistir.

4.3.1. Ogrencilerin Okullarindaki Montessori Materyallerini Kullanma

Durumlar ile Ilgili Tutumlar

Bu béliimde katihmeilara “a) Derslerde konulari 6grenirken materyal kullaniyor
musun, daha ¢ok hangi alanda ¢alismayt ve sunum almay: seviyorsun? b) Materyaller
ogrenmeni  kolaylastirryor mu? c) Halka sunumlari ile bireysel sunumlar
karsilastirabilir misin? ” sorular: yoneltilmistir. Tablo 4.10.’de ayrintilar1 verilmekte
olan tema dogrultusunda, 6grencilerin Montessori materyallerini kullanma durumlari
ve Ogrencilerin Montessori halka sunumlar1 ile bireysel sunumlari karsilastirma
durumlart Kategorileri adi altinda 9 farkli alt tema tespit edilmistir. Montessori
materyallerini kullanma durumlarina ait bulgular Tablo 4.10.’de detaylar ile birlikte

gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Montessori Materyallerini Kullanma Durumlari

Alt Temalar f
) Eglenerek, Zevkle Kullanma 5
Ogrencilerin Montessori Materyalle Kolay Ogrenme 5
Materyallerini Kullanma Materyal Kullanma 5
Durumlari
Farkli Alanlarda Caligma ve Hoslanma 5
Bireysel Sunumlar1 Daha Faydali Bulma 1
Ogrencilerin Montessori Halka Bireysel Sunumda Aninda Geribildirim ve Soru Sorma 1
Sunumlart ile Bireysel Sevilen Kisilerle Kiigiik Gruplarda Yer Almaktan ve 2
Sunumlar Karsilastirma Birlikte Callsmaktan Hoslanma
Durumlari Bireysel Sunumda Ozgiir ve Aktif Hareket Etme 4
4

Halka Sunumlarinda Sikilma ve Pasif Olma

Ogrencilerin Montessori Materyallerini Kullanma Durumlar1  Kategorisinde,
eglenerek, zevkle kullanma, materyalle kolay 6grenme, materyal kullanma ve farkli
alanlarda ¢alisma ve hoslanmaya iliskin alt temalar bulunmaktadir. Tiim alt temalar 5

katilimcinin beyani ile olusmustur.
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Bu sorular karsisinda katilimcilar verdikleri cevaplart {i¢ alt baslikta yanitlamstir.

*{lk soruda katilimci 6grenciler, Montessori materyallerini kullandiklarmni ve
kullanmaktan zevk aldiklarint belirtmislerdir. Her o6grencinin farkli bir alanda

caligmaktan hoslandig1 gézlemlenmistir.

*lkinci soruda katilmci Ogrenciler, Montessori materyallerinin grenmelerini
kolaylagtirdigin1 ve eglenerek, sanki oyun oynuyormus gibi Ogrendiklerini ifade

etmislerdir.

*Ugiincii soruda katilmc1 dgrenciler, cogunlukla bireysel ders sunumlarmi daha
faydali bulmuslardir. Bireysel sunumlarda o6gretmenlerine aninda zorlandiklar

noktalarda soru sorabildiklerini ifade etmislerdir.

Kiiciik gruplarla sunum aldiklarinda da 6grenciler sevdikleri arkadaglariyla birlikte
olmaktan, birlikte c¢alismaktan zevk aldiklarini, birbirlerine sorular sorup

cevaplayabildiklerini sdylemislerdir.

Halka sunumlarinda ise konusmak i¢in yerlerinden kalkabilmeleri i¢in hep sira
beklemek ve izin almak zorunda olduklarini, halka sunumlarinda sikildiklarini
belirtmislerdir. Ozgiir, aktif olmanin, izleyici ve pasif olmaktan daha iyi oldugunu

eklemislerdir.

Bagka bir goriiste halka derslerinde arkadaslariyla birlikte olmaktan zevk aldiklarini,

sosyallesebildiklerini anlatmiglardir.

Ogrencilerin Montessori Materyallerini Kullanma Durumlar alt temasina dair 6grenci

gorlslerinin tamami agsagida verilmistir:

Katiimc1 Ogrenci Goriisleri;

“a) Derslerde konular: ogrenirken materyal kullaniyorum en ¢okta matematik
alaminda sunum almayi seviyorum

b) Materyaller 6grenmemi kolaylagtirtyor.
C) Halkada arkadagslarimla 6grenerek daha eglenceli bir sekilde gegiyor bireysel
sunumlarda da tek bagima ¢aligabiliyorum.” (Ogrenci 1)
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“a) Evet kullantyorum. Hayat bilgisi alani seviyorum. Bu alanda sunum almay!
seviyorum.

b) Matematik ve Tiirkce derslerinde materyaller isimi kolaylastirryor.

C) Halka bana biraz stkict geliyor, dalabiliyorum ama tek basima dersleri daha
iyi 6greniyorum.” (Ogrenci 2)

“a) Konular1 6grenirken materyal kullantyorum. Matematik alaninda ¢alismayt
ve sunum almayt ¢ok seviyorum.

b) Materyaller 6grenmemi kolaylastiriyor.

C) Halka sunumlarinda kalabalik olunca biraz sikiliyorum. Ama bireysel
sunumlari seviyorum, ama benim seviyemde birka¢ arkadasimla ayni sunumda
olmaktan daha fazla keyif aliyorum. Birbirimize yardim ediyor, sohbet ediyor ve
vanlisimiz varsa hemen fark edip, ogretmene gerek kalmadan yanlisimizi
diizeltiyoruz. Bireysel sunumlarda da ogretmenle birlikte birebir ¢calismak giizel.
Ogretmenimizin dikkati bende oldugu icin ona anlamadigim, zorlandigim her an
soru sorabiliyorum.”

(Ogrenci 3)

“a) Kartlar veriyorlar. Fen dersi materyallerini ¢ok seviyorum. Deneyleri
uygulamayr seviyorum. Bilgisayar teknikleriyle (anket-yarisma) sunum
hazirlamayr ve sunmayt seviyorum.

b) Materyaller 6grenmeyi eglenceli hale getiriyor.

¢) Halka sunumlarinda ogretmen sunum yapiyor. Ogrenciler séz aliyor, sira
bekliyor. Soru soruyoruz. Bireysel sunumlara onceden hazirlaniyyorum. Sunum
daha zevkli oluyor. Kontrol bende oluyor. Arkadaglar soru sorabiliyor. Sahnede
olmayt seviyorum.” (Ogrenci 4)

“a) Evet kullaniyorum. Kozmik alanini seviyorum. Ciinkii tiim Diinya tilkelerini
merak ediyorum, bayraklar: aragtiriyorum.

b) Materyaller égrenmeni kolaylastirtyor ve sanki oyun oynuyormusum gibi
geliyor, seviyorum yani.

C) Bireysel sunumlarin halka sunumlarindan daha faydali oldugunu
diigtiniiyorum. Bireysel sunumlarda kendi kendime konusabilirim ve eglenerek
vaparim. Halka sunumlarinda izleyici oluyorum ve ben boyle sevmiyorum.
Istedigim zaman kalkamamak, konusamamak bana zor geliyor.” (Ogrenci 5)

4.3.2. Ogrencilerin Simif Icerisinde Akran Egitiminden Yararlanma Durumlan

ile lgili Bulgular

Bu boliimde katihmeilara “a) Sinifinizda kag tane suf diizeyi var? b) Diger sinif

diizeyindeki arkadagslarinla iliskilerin nasil ve akademik ¢alismalarda birbirinize

yardimcr oluyor musunuz?” sorular1 yoneltilmistir. Tablo 4.11.°de ayrintilart

verilmekte olan tema dogrultusunda, 6grencilerin Montessori materyallerini kullanma

durumlart ve Ogrencilerin Montessori halka sunumlari ile bireysel sunumlari

karsilastirma durumlar1 Kategorileri adi altinda 7 farkli alt tema tespit edilmistir.
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Montessori materyallerini kullanma durumlarina ait bulgular Tablo 4.11.’de detaylari
ile birlikte gosterilmektedir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Simif icerisinde Akran Egitimine iliskin Bilgi Durumlar

Alt Temalar
Iki Farkl1 Yas tek Sinifta

Yardimlagma
Rehber Olma

Sinif Igerisinde Akran Egitimi Kiz Ogrenciler Daha Yol Gésterici

Gozlem Yapma Imkani

On Ogrenme

RPlRr|Rr|[RPr[Rr|lO|0| =

Iyi Anlagma

Sinif Igerisinde Akran Egitimi kategorisinde; iki farkli yas tek sinifta, yardimlasma,
rehber olma, kiz 6grenciler daha yol gosterici, gozlem yapma imkani, 6n 6grenme, iyi
anlagsma iligkin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 5
katilimcinin beyani ile “iki farkli yas tek sinifta ve yardimlasma” olmustur. Bunu 1

katilimeinin belirttigi diger alanlar takip etmektedir.

Bu sorular karsisinda katilimeilar verdikleri cevaplari iki ayr1 kisimda yanitlamistir.

*[lk soruda katilimc1 6grenciler siniflarinda 2 farkli yas grubunun yer aldigini; 1 ve 2.
smiflarin tek bir smifta, 3 ve 4. siniflarin tek bir sinifta egitim aldiklarini

belirtmisglerdir.

*Ikinci soruda katilimer dgrenciler, farkli yas grubundaki smmif arkadaslar ile iyi
anlastiklarini, akademik ¢alismalarda birbirlerine yardimci olduklarini belirtmislerdir.
Ozellikle biiyiik yas grubunun, kiiciik yas grubunu daha fazla destekledigini
materyallerin kullanimi, yerlerini bulma, yerlestirme gibi hususlarda yol gosterici
durumunda olduklarini anliyoruz. Katilimer 6grenciler ayrica kiz arkadaslarinin daha
fazla yardimc1 konumda olduklarini da eklemistir. Kiiclik yas grubunda yer alan
katilimer 6grencilerden biri, biiylik yastaki arkadaslarinin sunumlarini izledigini ve
dahil oldugunu, hatta bazen biiyiiklerin yapamadigi sorular1 yapabildigini ifade

etmistir. Kendini biiyiik hissettigini de belirterek mutlu oldugunu anlatmastir.
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Ogrencilerin siif icerisinde akran egitimine iliskin bilgi durumlar1 alt temasina dair

ogrenci goriislerinin tamami asagida verilmistir:

Katiimc1 Ogrenci Goriisleri;

“a) Stifimizda 2 tane sinif diizeyi var.
b) Diger swuf diizeyindeki arkadaslarimla _ iligkilerim  giizel ~akademik
calismalarda da birbirimize yardim ediyoruz.” (Ogrenci 1)

“a) Iki tane diizey var. 3 ve 4. simif

b) Iliskimiz normal. Yardimct olamiyoruz ¢iinkii online egitimdeyiz. Ama daha
onceki senelerde birbirimize yardimci oluyorduk. Kiz arkadaslarim bana daha
cok yardim ediyor.” (Ogrenci 2)

“Q) Iki stmif bir aradayiz. 3 ve 4. Sinif olarak.

b) Diger sumf diizeyindeki arkadaslarimla iligkilerim ¢ok iyi. Akademik
calismalarda birbirimize ¢ok yardimct oluyoruz. Onlarin sunumlarini izlemek
veya dahil olmaktan da mutluluk duyuyorum. Hatta bazen onlarin yapamadigt
sorulari yapabiliyorum. Kendimi onlar gibi biiyiik hissediyorum.” (Ogrenci 3)

“a) Ben 4. Simiftayim bir de bizim sinifta 3. Siniflar var.

b) lliskilerim iyi. Evet yardimlasma oluyor. Bana kendi sinif diizeyim daha ¢ok
vardimct oldu. Ciinkii benden kiigiik olanlara ben daha ¢ok yardimci oluyorum.
Bir de en yakin arkadasim bizim sinifa yeni geldi ve Montessori’yi hi¢ bilmiyor
ben ona materyallerin yerini gosteriyorum, nasil kullanacagimi anlatiyorum,
simifin kurallarin unutunca hatirlatryorum.” (Ogrenci 4)

“a) Yani demek istediginiz sinifinizda kag yas grubu var tabiki iki tane. Ama ben
swif atladim bu sene c¢iinkii yasima gore bir iist grupta olmaliyydim. Sinava
girdim ve basarili olunca kendi grubuma dahil oldum.

b) Diger arkadaslarimla iliskilerim iyi ve giizel. Akademik ¢alismalarda
birbirimize yardim ediyoruz.” (Ogrenci 5)

4.3.3. Ogrencilerin Montessori Egitimini Farkh ve Yararh Bir Egitim Olarak

Gérme ile Tlgili Bulgular

Bu béliimde katihmeilara “Montessori egitimi sence farkli bir egitim mi sana ne gibi
katkilar sagladi?” sorular: yoneltilmistir. Tablo 4.12.’de ayrintilar1 verilmekte olan
tema dogrultusunda, 6grencilerin Montessori materyallerini kullanma durumlar ve
ogrencilerin Montessori halka sunumlar1 ile bireysel sunumlari karsilagtirma
durumlart Kategorileri adi altinda 10 farkli alt tema tespit edilmistir. Montessori
materyallerini kullanma durumlarina ait bulgular Tablo 4.12.’de detaylar ile birlikte

gosterilmektedir.
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Tablo 4.12. Ogrencilerin Montessori Sisteminin Farklar1 ve Yararlarina iliskin
Bilgi Durumlarn

Alt Temalar
Olumlu ve Zevkli

Materyal Destekli Hizli Ogrenme

Kendi Hizinda Ogrenme

Proje Hazirlama ve Sunma

Ogrencilerin Montessori Bireysel Sunumlarla Tekrar Calismalari
Sisteminin Farklart ve

Yararlarina Dair Bilgileri

Ozgiiven Gelisimi

Ogretmen lgisi

Kuralli Stif Ortaminin Onemi

Ozgiir Calisma Ortami (Yer Halis1, Masa vb.)

RIN|(N[N RN RN DD

Kesintisiz Montessori Saatinde Sikilma

Ogrencilerin Montessori  Sisteminin Farklar1 ve Yararlarina Dair Bilgileri
kategorisinde; olumlu ve zevkli, materyal destekli hizli 6grenme, kendi hizinda
O0grenme, proje hazirlama ve sunma, bireysel sunumlarla tekrar caligmalari, 6zgiliven
gelisimi, 0gretmen ilgisi, kuralli sinif ortaminin 6nemi, 6zgiir ¢alisma ortami (yer
halisi, masa vb.) ve kesintisiz Montessori saatinde sikilmaya iligkin alt temalar
bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 4 katilimcinin beyani ile “olumlu ve
zevkli, materyal destekli hizli 6grenme” olmustur. Bunu 2 katilimcinin belirttigi 5

farkli alt alan takip etmektedir.

Ogrenciler bu  bolimde  okullarinda  aldiklai  Montessori  egitimini
degerlendirmislerdir. Katilimer o6grencilere gore aldiklari egitim diger okullarin

verdigi egitime gore olumlu yonde farkliliklar iceriyor.

Ogrenciler derslerde gogunlukla materyal destegiyle 6grendiklerini, istedikleri siirede,
kendi hizlarinda calisabildiklerini beyan etmislerdir. Ayrica anlamadiklar1 konulari
ogretmenlerinin bir kereden fazla olacak sekilde bireysel olarak anlayana kadar

tekrarladiklarini, kendileriyle ¢ok ilgilendiklerini de eklemislerdir.
Materyallerin hizli 6grenmeye ve dersi sevdirmeye olan katkisi tizerinde durmuslardir.

Smif icerisinde istedikleri gibi oturduklarimi 6rnegin yer halisinda veya masada

Ozgiirce oturabildiklerini anlatmislardir.
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Katilime1  6grenciler; istedikleri dersten ya da konudan proje, sunum
hazirlayabildiklerini ve bundan mutluluk duyduklarini, 6zgiivenlerinin bu sayede

gelistigini, kurallarin 6nemini sistem sayesinde kavradiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu olumlu katkilarmi ifade ederken katilimci dgrencilerden birisi
sistemin olumsuz sayilabilecek yonlerini de acikga dile getirmistir. Kesintisiz
Montessori saatinde (Kesintisiz 3 saat) ¢ok sikildigini, herkesin farkli bir ders tizerinde
calismasindan yana olmadigini, teneffiis saatlerinin olmamasinin onu ¢ok rahatsiz
ettigini, kendinin ¢aligmasini bitirdiginde zeka oyunu vb. oyunlar oynama hakkinin
oldugunu fakat karsisinda onunla oynayabilecek arkadasinin olamadigini belirtmistir.
Arkadaslariyla ayni anda ¢alismalarinin bitmemesi sebebiyle birlikte dinlenme, sohbet

etme aktivitesini yapamadiklarini elestirerek anlatmistir.

Ogrencilerin Montessori sisteminin farklar1 ve yararlarina dair goriislerinin tamam

asagida verilmistir:

Katilmci Ogrenci Goviigleri;

“Montessori egitimi bence farkli bir egitim ¢iinkii orada materyallerle
calistyoruz, bana cok giizel katkilar saglyor. Ornegin matematik dersinde
yuvarlama konusunu anlamamistim. Ogretmenim bana bu konuyu 3 kere
materyalle ve bireysel olarak anlatti. Sonra i¢cimden dedim ki iyi ki bu okuldayim
ve iyi ki materyallerle istedigim kadar ¢calisma hakkina sahibim.” (Ogrenci 1)

“Daha hizli 6grenmemi sagladi. Bana okulu sevdirdi. En sevmedigim tarafi
teneffiisii olmamasi. Biitiin derslerin ayni anda olmasini sevmiyorum.
Konusmayr ¢ok seviyorum. Herkes bireysel ¢alistigi icin sohbet edemiyorum.
Dersten sikilinca yine tek basima bir seyler yapabiliyorum. Mesela kitap
okuyorum. Zekd oyunu oynamak istiyorum ama arkadasimin ¢alismasi bitmemis
oluyor, oynayamiyorum. Montessori saati 3 saat stiriiyor ancak 6gle arasinda
oynayabiliyoruz.” (Ogrenci 2)

“Montessori egitimi disinda bir egitim almadim. Ama kuzenlerimden gordiigiim
kadariyla biz sinifta ¢ok daha rahatiz ve konular: kendi hizimiza gére alryoruz.
Materyallerle ¢alistyoruz. Swinif i¢i ¢alismalarimiz bazen bir hafta siirebiliyor,
ancak hi¢bir arkadasim benim ¢alismama dokunmuyor, benim bitirmemi
bekliyor. Bunlart diger okullarda yapmak pek miimkiin degil. Halka seklinde
oturmak, gerektigi zaman yerde, ihtiyacim oldugunu hissettigimde masada
calismak da benim icin giizel.” (Ogrenci 3)

“Daha renkli. Daha zengin bence. Daha ¢ok ilgi goriiyorum. Proje yapmayi,
sunum yapmayr seviyorum. Bu konuda kendime giiveniyorum. Dogru

100



davranmay, derslerimi dinlemeyi, saygi gostermeyi ogrendim. Artik sinif
kurallarina uymayt ve davranislarimi giizellestirmeyi ogrendim.

Arkadagslarima iyi 6rnek olacagim. Uzaktan egitimde canli derste her sey kilitli
oldugu zaman sinirlenmemeyi égrendim. Ogretmen sozii dinlemeyi 6grendim.
Bu dediklerimi siirdiirmek i¢in size 6grenci sozii veriyorum.” (Ogrenci 4)

“Montessori egitimi ¢ok farkli ve giizel bence. Matematik konularinda
materyaller ile matematigim daha iyi oldu. Okumay: o6grendim sonra yazmayi
ogrendim ve giizel yazdim. Kozmik dersinde gezegenler hakkinda giizel seyler
ogrendim.” (Ogrenci 5)

4.3.4. Ogrencilerin Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitimi Degerlendirmeleri,

Montessori Egitimini Bu Siirecte Ne Olciide Alabildikleri ile lgili Bulgular

Bu béliimde katihmcilara “a)2019-2021 yillart araliginda yasanan Covid- 19
salgini sebebiyle uzaktan yiiriitiilen egitime diizenli ve etkin olarak katilabildin mi? b)
Yiiz yiize egitim gordiigiin dénemde okulda yapabildigin ¢alismalar: uzaktan egitimde
yapabildin mi? c¢) Ogretmenin materyalleri énceki gibi kullanabildi mi, konular:
ogrenme de giicliik yasadin mi?” sorular1 yoneltilmistir. Tablo 4.13.de ayrintilari
verilmekte olan tema dogrultusunda; durumlari Kategorileri adi altinda 9 farkli alt tema
tespit edilmistir. Montessori materyallerini kullanma durumlarina ait bulgular Tablo

4.13.’de detaylari ile birlikte gdosterilmektedir.

Tablo 4.13. Covid-19 Salgin Dénemi- Uzaktan Egitimde Montessori Egitimini
Alabilme Durumuna iliskin Bilgi Durumlari

Alt Temalar f
Diizenli Katilim 4
Aile Destegi 2
Ogrencilerin Uzaktan Egitim | Teknik Sorunlar 2
Siirecinde Montessori Egitimi -
Materyal Kiti Eglenceli ve Ogretici 5
Bireysel Etiitlerle Takviye 1
Materyal Yetersizligi ve Uziilme 4
Oprencilerin Uzaktan Egitim Ileri seviye akademik galigmalar eksik 1
Strecinde Yagadig1 Giigliikler Uzaktan Bireysel ve Grup Sunumlar Yetersiz 2
Uzaktan Egitimde Ortamin Siirekli Degismesi 1
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Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Montessori Egitimi kategorisinde; diizenli
katilim, aile destegi, teknik sorunlar, materyal kiti eglenceli ve Ogretici, bireysel
etiitlerle takviyeye iliskin alt temalar bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema
5 katilimcinin beyami ile “materyal kiti eglenceli ve Ogretici” olmustur. Bunu 4

katilimeinin belirttigi “diizenli katilim” alt temasi takip etmektedir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yasadig1 Giicliikler kategorisinde; materyal
yetersizligi ve iiziilme, ileri seviye akademik ¢alismalar eksik, uzaktan bireysel ve grup
sunumlart yetersiz ve uzaktan egitimde ortamin siirekli degismesine iligkin alt temalar
bulunmaktadir. En fazla goriis belirtilen alt tema 4 katilimcinin beyani ile “materyal
yetersizligi ve tiziilme” olmustur. Bunu 2 katilimcinin belirttigi “uzaktan bireysel ve

grup sunumlari yetersiz” alt temasi takip etmektedir.

Bu sorular karsisinda katilimcilar verdikleri cevaplari ii¢ ayr1 kisimda yanitlamigtir.

*[lk soruda katilimc1 dgrenciler, pandemi déneminde vyiiriitiilen uzaktan egitime
diizenli olarak katildiklarini, annelerinin destegine ihtiya¢ duyduklarimi bazen de

yasadiklari teknik sorunlar nedeniyle giicliikler yasadiklarini ifade etmislerdir.

*Ikinci soruda katilimer 6grenciler, uzaktan egitim déneminde okulda kullandiklari
materyalleri kullanamamanin {iziintiisiinii dile getirmislerdir. Ogretmenlerinin bazi
materyalleri eve yolladigin1 ama materyalleri farkli ortamlarda olduklarinda yanlaria

almay1 unutabildiklerini ve aksamadan dolay: liziintii yasadiklarini anlatmislardir.

Katilimc1 6grenciler bazi konulart materyal olmadigi icin 6grenemediklerini ya da geg
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Baska bir katilimer ise ileri diizey Kozmik ve
Matematik konularin1 materyal sayesinde 6grenebilecekken evde sadece bilgisayarla

O0grenemedigini belirtmistir.

*Ugiincii soruda katilimer dgrenciler, dgretmenlerinin materyalleri onceki gibi
kullanamadiklarint ama okullarinin Montessori’de kullandiklar1 materyallerin
bazilarimin maketlerini hazirladiklarini, kutu icinde eve gonderdiklerini ifade

etmiglerdir. Okuldaki materyal gibi gercegine uygun olmasa da materyalleri
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kullanmanin eglenceli oldugunu, ekran basindan da olsa 6gretmenleri ile 6grendikleri

konuyu bu sekilde islemenin 6gretici ve zevkli oldugunu sdylemislerdir.

Materyal eksikligini, 6gretmenlerin bireysel etiit ile kapatmaya ¢alistiklarini verilen
ifadelerden anlayabiliyoruz. Siirecte 6grenciler genel olarak 6grenmeyle ilgili ciddi bir

giicliik yasamadiklarin1 beyan etmislerdir.

Covid-19 salgin donemi- uzaktan egitimde Montessori egitimini alabilme durumuna
iligkin 6grenci goriislerinin tamami asagida verilmistir.
Katlimci1 Ogrenci Goriisleri;

“a) 2019 2021 yilart arasinda yasanan COVID-19 salgini sebebiyle uzaktan
yiirtitiilen egitime diizenli ve etkin olarak katilabildim.

b) Yiiz yiize egitim de gordiigiim donemde okulda yapabildigim ¢alismalar
uzaktan egitim de yapabildim hocalarim online platformdan bizlere Montessori
materyallerini ellerinden geldigi kadar yaptirmaya ¢alistilar.

c) Ogretmenim materyalleri énceki gibi kullanamadi Covid 19 salgini oldugu
icin. Ama konularr o6grenmede giiclik yasamadim ¢iinkii hocalarim bizlere
konulart ¢ok giizel bir sekilde anlattilar.” (Ogrenci 1)

“a) Evet, katildim. Ama bazen annemin isyerinde internet kesilince ve
bilgisayarin sesi bozulunca katilamadim. Ogretmenim soru sorunca da
cevaplayamadim.

b) Hayir materyaller yoktu. Hep bilgisayardan baktik. Bazi konulari
ogrenemedim. Ogretmenim eve materyaller yolladi. Ama biz onlar: bazen
annemin igyerinde oldugum igin yanimiza almayr unuttuk. Derste ¢aligmami
yvapamadim, bazen de ¢ok tiziildiim.

c) Konular: 6grenmekte sorun yasamadim. Ama bolmeyi materyalle gérsem
daha iyi olabilirdi. Ogretmenim bireysel etiit yapti her hafta 6grenemedigim
konular: bana hep tekrar tekrar anlatti. Zor da olsa égrendim.” (Ogrenci 2)

“a) Uzaktan egitime diizenli ve etkin bir sekilde katildim. Hicbir dersimi
kactrmadim.

b) Yiiz yiize egitimde gordiigiim bireysel sunumlari uzaktan egitimde alamadim.
Kitaptaki konular disinda Montessori ile ilgili kozmik egitimler veya ileri
matematik sunumlari veriliyordu. Bu da covid-19’dan dolay olamad.

¢) Ogretmenimiz materyalleri onceki gibi kullanamadi, ama okulumuz
Montessori’de kullandigimiz materyallerin bazilarinin maketlerini hazirlad: ve
bize kutu icinde verdi. Bu konularda bu materyalleri kullanmak eglenceliydi.
Ekran basindan da olsa o6gretmenimiz ile 6grendigimiz konuyu bu sekilde
islemek ogretici ve zevkliydi. Konulart 6grenmede giicliik yasamadim. Ama
okulda olsaydim belki ogretmenim bu konularin daha iistiinde alistirmalar bana
verirdi.” (Ogrenci 3)
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“a) Annem sayesinde her zaman diizenli katilabildim. Unutunca beni her zaman
uyard, hatirlatti.

b) Maalesef okuldaki gibi egitim alamadim. Ama bireysel etiitlere katildim,
anlamadiklarimi bana tekrar anlattilar. Bazen de annem, agabeylerim, babam
yardim ettiler.

c) Ogretmenler dersi eglenceli yapiyorlar. Bazen zorluk yasadim. Yiiz yiize
egitim icin okula gittigimizde konulart tekrar yaptik. Materyalleri
kullanabildik. ” (Ogrenci 4)

“a) Evet her zaman katildim, ama bazen annem 6gretmen oldugu igin telefondan
katildim, ekran kiigiik oldugu igin ¢ok iyi goremedim, annemi arayanlar
oluyordu, ekrani kapatiyordu. Bazen sikintilar yasadim.

b) Haywr bazilarimi yapabildim. Ciinkii biitiin materyaller okulda, evde bazi
malzemelerle kendimiz materyal yaptik.

C) Evet kullandi, Fuyo kitinden ve web sitelerden etkinlikler yaptik. Projeler
yaptik ve hi¢bir konuda giicliik cekmedim.” (Ogrenci 5)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliim, arastirma neticesinde elde edilen sonuglari kapsamaktadir. Ayrica
arastirmacilara, Montessori alaninda hizmet veren yoneticilere ve sistemi uygulayan

siif 6gretmenlerine yonelik oneriler de yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Ilkokul diizeyinde Montessori metodolojisini kullanan smif dgretmenlerinin,
Montessori ilkokulunda gocugu egitim alan velilerin ve bu ilkokulda egitim goren
ogrencilerin; Tirkiye’de ilkdgretim kademesinde, Montessori egitim sisteminin
uygulama ve adaptasyon siirecine iliskin goriislerinin tespit edilmesini amaglayan bu

arastirma kapsaminda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Sonuglar dort ayr1 kategoride siralanacaktir.

5.1.1. Tiirkiye’de Montessori Egitimine Yonelik Yapilan Uygulamalar

e Katilimct 6gretmen ve veliler, kasith olarak diizenlenmis fiziksel ¢evrenin 6nemini

ve yararini belirtmekteler.

eKatilimec1 Ogretmen, veliler ve Ogrenciler; somut Montessori materyallerinin

o0grenmeyi kolaylastirici etkisine iliskin pozitif bir tutuma sahiptirler.

e Montessori smiflarinda kurallarin ve diizenin 6grenme ortamini sakinlestirdigi

hususunda hemfikir durumundadirlar.
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e Ogrencide sorumluluk, yardimlasma, is birligi gibi yetileri gelistirme amagli yapilan

sinif gérev dagilimlar1 Montessori siniflarinin olmazsa olmazi durumundadir.

e Tiim katilimcilar, Montessori siniflarinda verilen egitimin ii¢ ayr1 siniflama ile

yapildigini beyan etmislerdir:

1. Halka saatinde toplu olarak 6grenme,
2. En fazla ii¢ kisilik grupla etkilesimli 6grenme,

3. Bireysel 6grenme

e Montessori felsefesinin dngordiigii “6grencinin 6zglir se¢imler yapabilmesi” kurali
katilimcilar tarafindan siklikla dile getirilmistir. Ozellikle bu konuda 6grenciler pozitif

yonde duygularini ifade etmislerdir.

Ornek:

*[stedigi alanda ¢alisabilme,
*Secimde bulundugu konu tizerinde istedigi saat ve giin kadar ¢alisabilme,
*Diledigi pozisyonda yani ¢aligma halis1 veya masada c¢alisabilme,

*Akran tercihinde bulunma ve ortak projeler yiiriitebilme vb.

¢ Ev 6devleri hususunda, 6gretmenlerin ev 6devlerini bir haftalik toplu olarak verdigi
ve Ogrencilerin bir hafta boyunca istedikleri siirede, istedikleri saatte yapabilme

Ozgilrliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

e Ogrenci Montessori sinifinda dzgiirce hareket ederken, dgretmenler dgrenci takibini

giinliik ve haftalik planlarla saglamaktadirlar.

e Ogrenciler giin ve hafta icerisinde yaptiklar1 ¢alismalari, aldiklar1 ders sunumlarini

kayit altina almaktadirlar.
e Katilime1 6gretmenler kesintisiz Montessori saatinin odaklanma, dikkati devam

ettirme, basladigi isi bitirme, sorumluluk alma olgularina katki sagladigim

belirtmiglerdir.
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e Katilimctr 6grenciler ise kesintisiz ii¢ saatlik Montessori e8itimini elestirmislerdir.
Elestirilerinde sosyallesemedikleri, arkadaslariyla yeteri kadar oynayamadiklari ifade

edilmistir.

e Veli toplantilar1 bireysel olarak gerceklesmekte, toplantida Ogrenci tarafindan
hazirlanmis sunum dosyasi Ogretmenler tarafindan yazili ve sozli olarak

yorumlanmaktadir.

e Egitim- 6gretimin sonunda MEB karnesinden hari¢ ¢ocuklar tiim alanlar1 kapsayan
ozel bir karne almaktadirlar. Ogretmenler her dersi ve her kazanimi 6grenciler igin ayr1

ayr1 yazili rapor halinde degerlendirmektedirler.

5.1.2. Montessori Egitiminin, Tiirk Egitim Sistemine Adaptasyonu ve Montessori

Siifinda Karnisik Yas Gruplan

e Montessori egitimi veren dgretmenlerin MEB miifredatina baglh kaldigi, ek olarak
Montessori metodunda yer alan konular1 da MEB konulari ile iligskilendirerek belli bir

plan dahilinde uyguladiklar1 anlagilmistir.

e Ogretmenler MEB ve Montessori kazanimlarmi verirken Montessori metodolojisini
ve uygun materyallerini kullanmakta hatta konuya gore ellerinde materyal yoksa kendi

imkanlarini kullanarak materyal tiretmektedirler.

e Tiirk egitim sisteminde Ogrencilerin derse giris-cikislar ile ilgili olarak zil
uygulamasi kullanilmaktadir. Bu noktada Montessori siniflarinda 6grencilerin kendi
zaman planlamasini yapabilmesi i¢in 0grenciler saate bakarak, kum saati kullanarak

programlarini takip etmektedirler.
e Montessori metodolojisini benimseyen érneklem okul, Tirk milli kiiltiir 6gelerini

Montessori felsefesine uygun olarak vermekte, brans derslerinde ise tiim 6gretmenler

derslerini metodolojiye uygun olarak planlamaktadirlar.
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Ornegin: Sanat, miizik, dil, din gibi derslerin bireysel olarak ve materyal destegiyle

islenmesi.

e Katilimer velilerin ifadelerine gore Tiirk egitim sisteminin zorunlu degerlendirme
smavlarinin oldugu bu sebeple biiyiik yas gruplarinda deneme sinavlarinin yapildigi,
oturma diizenlerinin, kullanilan ders kaynaklarinin, kullanilan yontemlerin farklilastig

belirtilmistir.

e Orneklem 6zel Montessori ilkokulunda anasmifi diizeyinin ii¢ farkli yas grubundan
olustugu, ilkokul kademesindeki smiflarinin ise iki farkli yas grubundan olustugu
belirtilmistir.

e Karigik yas grubunun asil hedefi akran egitimidir. Akran egitimi olan siniflarda
sagliks1z rekabetin yer almadigi, sosyal iligkilerin, is birliginin, yeteneklerin 6n plana

ciktigi, birbirlerinin yeteneklerinden faydalandiklari ifade edilmistir.

e iki farkl sinif seviyesinin bir arada olmasinin gizil 6grenmeye katkisinin olabilecegi

de ongoriilmiistiir.

e Katilimer veliler karigik yas gruplarinin bir arada olmasinin olumsuz yonlerini de

detaylandirmislardir.

e Liderlik vasfinin kendinden biiyiik ¢ocuklarmn oldugu bir smifta korelebilecegini,
akademik konularda biiyiik c¢ocuklarin yaptiklarii yapamadiginda basarisizlik
duygusuna kapilabileceklerini, kendinden fiziksel olarak daha biiyiik olan ¢ocuklarin
smif icerisinde ya da bahge saatlerinde akran zorbaligi yapabilecegini ifade
etmislerdir. Ayrica biiyiik yas olan 6grencinin kendinden kiiciik 6grencilerle rekabete

girebilecegi ve gerileme gosterebilecegi sdylenmistir.

e Ogretmenlerle ilgili gdzlemlerini de paylasan katilimcilar dgretmenlerin fazlaca

yoruldugunu ve enerjilerinin yas gruplarindan dolay1 azaldigini belirtmekteler.
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e Katilimcilar sistemin giizel oldugunu ama miifredat kaygisinin Ogretmenin
dagilmasina sebep oldugunu, ¢cok yonlii ¢alismasi, planli hareket etmesi ve 6zellikle
basdgretmenin yas gruplarin1 iyl tamimast ve yonlendirmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Bunlardan biri yetersiz geldiginde farkli yas gruplarmin siifin ve

O0gretmenin basarisini asagiya ¢ekecegini dngdrmiislerdir.

5.1.3. Montessori Egitimini Faydalari, Simif Diizeylerine Gore Kisa ve Uzun

Vadede Ciktilar:

e Katilimc1 goriisleri, Montessori egitiminin faydali oldugu yoniindedir. Kolay, hizli
ve kalict 6grenme daha ¢abuk gelismektedir. Somut calisabilen O6grenciler dersi

severek dinlerler.

e Montessori sisteminde bireysel 6grenmenin 6grenci ile birebir de gegirilen siirede

onlar kesfetme, tanima imkan1 sagladig ifade edilmistir.

e Montessori sisteminde o6grenci kendi hizinda ilerler, hi¢ kimse ile kendini
kiyaslamaz, 6grenmesi gerekenleri minimum diizeyde 6grenmek zorunda oldugunu

bilir ve kendi kapasitesi dahilinde yeni sunumlar alabilir.

e Sistem igerisinde Ogrenciler; kendi Ogrenme yontemini bulabilir, tek basina

sorumluluk alarak, konsantrasyon saglayarak, bagimsiz ¢aligabilir.

eKatilime1 Ogretmenler, Montessori egitimi alan Ogrencilerin hayata katilma,
sosyallesme, giinliik yasam becerilerini kazanma olgularina daha erken yaslarda sahip

olabildiklerini vurgulamislardir.

e Montessori sisteminin en temel amaglarindan biri ¢ocugun sorumluluk duygusunu
kazanmasidir. Bu baglamda sorumluluklar ¢ocuk tarafindan yerine getirilmediginde
yaptirimlar(sonuglar) séz konusu olur. Odiil ve ceza gibi pekistirenler yerine
“yaptirim- sonuglar” kullanilir ve bu yaptirimlar ya da sonuglar 6grenci tarafindan
onceden biliniyordur. Ogrenci higbir sekilde ceza aldigmmi diisiinmez, suglama

egilimine girmez.
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e Katilimcr 6gretmen ve veliler; egitimin ¢iktilarin1 deneyimleyerek, yaparak ve
yasayarak Ogrenen bireylerin kendi kendine yetebilen, Ogrendigini diisiinen,
sorgulayan, utanmadan ifade edebilen, Ozgiiveni yiiksek, 0z disiplinini

gerceklestirmis, mutlu bireyler olabilecegini ifade etmisglerdir.

5.1.4. Covid- 19 Salgini Sebebiyle Uzaktan Yiiriitiilen Egitim- Ogretim Siireci ve

Montessori Egitimi

¢ Covid-19 pandemisi sebebiyle 2019 yilinin mart ayindan, 2020-2021 egitim-6gretim
yilin1 da kapsayacak sekilde egitim- 6gretim faaliyetleri zorunlu olarak, uzaktan yani

dijital ortamda siirdiiriilmeye baglanmistir.

¢ Okullarin kapatilmas ile egitim camiasi bu siiregte yasananlardan psikolojik olarak

etkilenmislerdir.

e Ogretmenlerin alisik oldugu bir durum olmamakla birlikte, dijital ortamda egitim
verme konusunda tecriibesiz olduklar1 ve ilk giinlerde zorluklar yasadiklart verilen

ifadelerden anlasilmustir.

e Uzaktan egitim siirecinde 0gretmen ve Ogrenciler bilgisayar, internet gibi teknik

donanimlar1 bulmada gii¢liikkler yasamislardir.

e Siirecte Ogretmenler, kurumlar tarafindan donanimca desteklenmis, 6gretmenlere

Web2 araclarini kullanabilmeleri i¢in hizmet i¢i online egitimler verilmistir.

e Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin Montessori egitiminden taviz vermedikleri,
kisitlt da olsa bireysel ve grup sunumlarina devam ettikleri, 6zellikle okuma- yazma
stirecinde olan 6grencileri ile diizenli okuma ve dikte ¢alismalar1 yapabildikleri verilen

ifadelerden anlasilmistir.

e Velilerin ifadesine gore ise online egitimde; toplu ders yapilmis, seviye farkliliklar:

dikkate alinmadan iki farkli simif diizeyi bir arada ders yapmistir. Montessori
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felsefesinde yer alan kesintisiz ¢aligma siireci vb. temel prensipler online ortamda

uygulanamamustir.

e Uzaktan egitimde katilimci 6gretmenler, MEB miifredatina bagli kalmislar ama

Montessori konularini da farkli ders basliklar1 altinda verebilmislerdir.

Ornegin:
Atolye Dersi: Glinliik yasam becerilerini kapsamakta,

Kozmik Dersi: Cografya ve Fen alanini kapsamakta,

e Montessori materyallerini uzaktan egitim siirecinde kullanamayan 6gretmenler
alternatif uygulamalara yonelmisler ve web2 araglarindan yararlanmislardir.
Montesssori’ye 0zgii calismalari genelde kagida dokiip, o6dev olarak evlere

yollamislardir.

e Katilimcilar web2 araglarini faydali bulmuslar, basartyla kullanabilmisler, 6grenciler

de derslerinde daha etkin ve aktif olabilmislerdir.

e Ogrencilerin somut dgrenmelerini desteklemek amaciyla 6gretmenler, materyal
tireten profesyonel bir firma ile anlasarak, Montessori materyalleri iirettirmis ve

Ogrencilerin evlerinde ¢alismalar1 saglanmstir.

e Siirecte materyal destegi ile kolay ve hizli 6grenebilen cocuklarin evdeyken
bilgisayar ekraninda kavrama sorunu yasadiklar1 gozlemlenmistir. Yine okulda ileri
diizey sunumlar1 alabilecekken, evde sadece Ogrenilmesi gereken konular

ogrenmislerdir. Ileri seviyede sunumlar alamamislardir.
e Ogretmenler; dgrencileri interaktif olarak birgok projeye dahil etmisler deney, kuliip,

sunum Odevi gibi vesilelerle Montessori’nin yasayarak Ogrenme felsefesini

olabildigince uygulamislardir.
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e Siirecin ilk giinlerinde 6grencilerin uzaktan egitime daha aktif ve etkin bir sekilde
katilim sagladiklar1 fakat zaman gectik¢e uzaktan egitimin sundugu pasif rolden

sikildiklar1 da ifadelerde yer almaktadir.

e Ogrenciler; uzaktan egitim siirecinde derslere girmede, teknik sorunlari asmada,
0dev takibinde ebeveynlerinin destegine ihtiya¢c duymuslardir. Calisan veliler ise derse
zamaninda ve hazirlikli olarak katilmasi gereken ¢ocuklarini yeteri kadar destekleyip,

takip edememislerdir.

e Bu siirecte egitimin kalitesini diismiis, gizli maliyetler ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler
teknolojiye yaklastikca verilen imkanlar1 kotiiye kullanabilmigsler, teknoloji

bagimlilig1 gibi sorunlar bas gostermistir.

e Tlim iletisim kanallarindan uzakta olunmasi egitmenlerin, 6grencilerin ve velilerin

iletisimle ilgili tutumlarini olumsuz etkilemistir.

e Ogrencilerin yiiz yiize egitime gectiklerinde ya da sosyal hayatlarina geri

okul ortaminda kurallara uymada direng gosterebilecekleri ongoriilmiistiir.

e Sonraki yillara ait olusturulacak miifredatin, 6grenme kayiplarini giderecek sekilde
diizenlenmesi (kazanimlarin azaltilmasi, tekrar ¢calismalarin artirilmasi vb.) ve hatta
ilgili yas gruplarimin girecegi simavlarin bu baglamda dikkate alinarak hazirlanmasi

s0z konusu olabilir.

eSonug olarak silirecin normale donmesiyle verilen egitimin tekrarina gidilmesi,
ogrencilerin hazirbulunusluklarina bakilmasi gibi sonuglar dogacaktir. Yiiz yiize
egitime geg¢ildiginde de uzaktan egitim faaliyetlerine bir miktar devam edilebilecektir.

5.2. Tartisma

Egitim alaninda yapilan ve yapilacak olan reform c¢aligmalari egitimcilerin,

siyaset¢ilerin belki de tiim toplumun her daim tizerinde diisiindiikleri nemli bir konu
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olmustur. Ge¢misten bugiine devlet eliyle ya da egitim bilimcilerinin etkisiyle bircok
reform gergeklesmistir. Gergeklesmis her reform bir 6ncekinden bagimsiz olmamakla
birlikte yeni bir anlayis ve bakis acis1 getirmis, toplumlarin gelismesini saglamistir.
“Ergiin (1990), Yanardag (2016) ve Sungu’ nun (1994)” yaptiklar1 arastirmalarda
tartisildigi gibi Tiirkiye’ de yapilan egitime dair reformlar kendi kiiltiiriinii yansitmakta
ise de farkli iilkelerin reform ¢aligmalarinin etkisinde kalmistir. Osmanli Devleti’ nin
son donemlerinde yapilan tiim ¢alismalar ilk olarak askeri okullarda yapilmistir. Kiz
okullarin agilmastyla birlikte egitime olan bakis acis1 farklilasmis, dini egitim veren
mektepler yayginlasmaya baslamistir. Cumhuriyetin ilant ile harf inkilabinin
yapilmasi, modern okullarin agilmasi, kdy enstitiilerinin devreye girmesi egitime olan

ilginin artmasina sebep olmustur.

Egitim suralarinda alinan kararlar bu tarihsel degisimleri agik¢a ortaya koymustur.
2023 Egitim vizyonu ile egitimi yeniden dizayn etmeye ¢alisan MEB heniiz yolun
basindadir. Gelenek¢i egitim ¢izgisinden teorikte c¢ikmak i¢in daha cok ozverili

calismalarin yapilmasina ihtiya¢ vardir.

Teknolojinin sundugu imkanlar, sosyal medya etkisi ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini
farklilastirmistir. Arayis igerisinde olan ebeveynler alternatif egitim sistemlerine
yonelmislerdir. Gegmisten bugiine dek giincelligini koruyabilen, kendini siirekli revize
edebilen egitim metotlarinin yani sira modasi gegmis, uygulanamamis egitim metotlari
da mevcuttur. Maria Montessori’nin ¢ocuklart merkeze alan Montessori egitim modeli
100 y1l1 agkin bir siiredir gilincelligini korumay1 bagarmistir ve giincel olmaya da ¢ocuk
dogas1 degismedigi siirece devam edecektir. Montessori’nin sisteminin tilsimi
cocugun dogasinda saklidir. Montessori 6nce cocugu gozlemlemis, deneysel
caligmalar yiiriitmiis ve izlenimlerini metotlagtirmigtir. Pollard (1996), Pignatari
(1967), Aydin (2006), Montessori (1975), Schafer (2006) ve De Bartolomeis (1973)
yaptiklar1 arastirmalarda tartisgildigi gibi Montessori’nin  hayatina, entelektiiel
diisinme sistemine ve yazig1 eserlere bakildiginda 6nemli bir bilim insan1 oldugu
gorilmektedir. Ortaya koydugu metot farkli bilim adamlar tarafindan tartigilsa da

basarisi bir¢ok kere ispat edilmistir.
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Montessori ¢ocugun dogasina miidahale etme diirtiisiinii engelleyemeyen yetiskinler
icin bir dizi yetiskin gbézlemi yapmis ve yetiskinlere asil miidahalenin yapilmasi

gerektigini ortaya koymustur. Bu diislinceyle konferanslar ve egitimler vermistir.

Montessori ¢ocugun gelisimini ii¢ evre ile gruplandirmis ve her yas grubunda farkli
yetileri kazandigini tespit etmistir. Cocugun kisilik, karakter, vicdan gibi énemli yap1
taglarinin ilk evrede gerceklestigini belirtmistir. Cocugun 6zgiir olma i¢giidiisiiniin ona
O0grenmenin, kesfetmenin yolunu agtigimi fark etmistir. Kasith olarak diizenlenmis

fiziksel ¢evrenin de gocugun kesfine yol gosterici oldugu kabul edilmektedir.

Montessori (1953), Mazzetti (1962), Hesapgioglu (2008), Gutek (2006), De Santis
(1953), Ciiceloglu (1993) ve Pollard (1996) yaptiklar1 arastirmalarda tartisildigr gibi
ilk ve ikinci evrede somut yasantilarin, aktif olmanin altin1 ¢izen Montessori gocugun
yaparak yasayarak dgrenmesini dogasia uygun bulur. Ozellikle John Dewey ve Piaget
ile diisiince acisindan birlestikleri noktalar vardir. Bu ii¢ bilim insaninin ortak 6zelligi
klasik egitim anlayislarina karsi ¢ikmalari, cocugun hareket 6zgiirliigiine ve somut

materyallere olan ihtiyacina 6nem vermeleridir diyebiliriz.

Arastirma verilerine gore de “0grencinin 6zglir se¢imler yapabilmesi” kurali siklikla
dile getirilmistir. Ozellikle bu disiplin kapsaminda 6grencilerin istedikleri alanda
calisma, se¢imde bulundugu konu iizerinde istedigi saat ve giin kadar kalabilme,
diledigi pozisyonda yani ¢alisma halis1 veya masada calisabilme, akran tercihinde
bulunma, ortak projeler yiiriitebilme ve ev ddevlerini bir hafta boyunca istedikleri

siirede, istedikleri saatte yapabilme 6zgiirliigiine sahip olmas1 onlari mutlu etmektedir.

Bu ozgiirliikler disaridan bakildiginda egitim ve 6gretim faaliyetlerini aksatacakmis
gibi goziikse de isin mutfaginda olan egitimciler ve tecriibe edinen velilerin de
deyimiyle; bu 6zgiirliikler cocugun kisilik gelisimine, gelecek yasamlarini organize
etme, sorumluluk alma becerilerine pozitif yonde katki saglayacaktir. Bu yas
grubundaki diger cocuklara kiyasla daha erken yaslarda bu yetilerin gelistigi

gortilecektir.
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Ikinci evrede yapilacak en iyi seyin cocugun yaraticthgmi ve gevreyi anlamlandirip,
yorumlamasina firsat vermek gerektigi vurgulanmaktadir. Evrenin sonuna dogru soyut
diisinmeye baslayan c¢ocuk ftgiincii evrede artik soyut disiinebilir, yargilarda

bulunabilir, proje yiiriitebilir, ahlak degerlerine tabi olabilir durumdadir.

Yapilan aragtirmaya gore hem akademik hem de sosyal- duygusal a¢idan ikinci evrede
soyut diistinme becerileri agisindan farkliliklar gézlemlenmektedir. Birinci evre
cocugu somut olarak yaptifi caligmalari, 6gretmenin sundugu cizelgelere ancak
isaretleme yapabilirken, ikinci evre ¢ocugu daha c¢ok kitap ve defter lizerine masada
soyut olarak ¢aligabilir. Giin igerisinde aldig1 sunumlar1 veya kendi etkinliklerini kayit

defterlerine (dosyasina) not alabilir ve diizenleyebilir.

Hornberger (1982), Bal (1991), Wilbrandt (2009), Erden (2000), Arslan (2008),
Montessori (1950) ve Binbasioglu (1982) yaptiklar1 arastirmalarda tartisildig: gibi
Montessori sisteminin olmazsa olmazlari; egitim ortamimin 6nceden hazirlanmis
olmasi, farkli yas gruplariin bir arada olmasi, 6gretmenin rolii, materyallerin dogal
materyallerden yapilmig olmasi, egitimin siiresi, 6grencinin degerlendirilme sekli gibi

faktorlerdir denilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore de somut Montessori materyallerinin
o0grenmeyi kolaylastirici, hizlandirici ve kalici hale getirme etkisi yadsinamaz.
Montessori siniflarinda kurallarin ve diizenin varligi 6grenme ortamini sakinlestirdigi
gibi 6grenciye ve egitimciye de dinginlik verir. Sinmif kurallar1 amacinin; dgrenciye
sorumluluk, yardimlagma, is birligi gibi yetileri kazandirma oldugu sdylenebilir.
Montessori siniflarinda yapilan haftalik sinif gérev dagilimlari, 6grencinin karakter ve

kisilik tasarimlari i¢in olmazsa olmaz durumundadir.

Cocugun kisilik tasarimina 6nem veren sistem klasik¢i anlayistan farkli bir “6diil-
ceza” anlayisina sahiptir. Montessori ’ye gore ceza da 6dil de ¢ocugun dogasina
aykindir. Katilimer egitimceilerin  belirttigi “yaptirim” (sonug gosterme) sistemi
cocugun kurallart igsellestirmesi icin bir firsat niteligindedir. Yapilan smif
gozleminde, sonuglarin neler olabilecegini sinif toplantilarinda uzun uzadiya konugan
ogrenciler olumsuz sonucglart yasamamak igin ellerinden geleni yapmaktadirlar.
Sadece olumsuz degil, olumlu sonuglarinda gosterildigi, iltifatlarin yapildigi sinif

toplantilarinda  6grenciler kendilerine hedef koymakta ve motivasyonlarini
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yiikseltmektedirler. “Sonug”larin cezadan en belirgin farki ¢ocuk tarafindan sonucun
daha Onceden biliniyor olmasidir. Oysa ceza sisteminde ¢ocuk durumu yasadiktan

sonra ceza ile karsilasir.

Farkl1 yas grubunun asil hedefi akran egitimidir. Akran egitimi olan siniflarda sagliksiz
rekabetin yer almadigi, sosyal iliskilerin, is birliginin, yeteneklerin 6n plana ¢iktigi,
birbirlerinin yeteneklerinden faydalandiklari, gizil O6grenmenin gergeklesebilme
ihtimalinin oldugu goriilmustiir. Yapilan arastirmada akran egitiminin faydalarini

destekler durumda olsa da olumsuz elestirilerde dikkat ¢cekmektedir.

Farkli yas gruplarmin bir arada olmasimi destekleyen Maria Montessori ve
uygulayicilarinin tersine, katilimer velilerin; egitim goren ¢ocugundan yasg¢a daha
biiyiik ¢ocuklarin oldugu bir sinifta ¢ocuklarinin liderlik vasfinin korelebilecegi,
akademik konularda biiyiik ¢ocuklarin yaptiklarmi yapamadiklarinda basarisizlik
duygusuna kapilabilecekleri, kendinden fiziksel olarak daha biiyiik olan ¢ocuklarin
siif igerisinde ya da bahge saatlerinde akran zorbaligi yapabilecegi ifadelerinde yer
almistir. Tam tersi olarak da biiyiik olan ¢ocugun sosyal- duygusal acidan gerileme

gosterebilecegi belirtilmektedir.

Farkli yas gruplarinin bir arada olmasim elestiren katilimci veliler bu durumdan
ogretmenlerin de olumsuz etkilendiklerini ifade etmislerdir. Farkli yas gruplari icin
ayr1 ayri planlama yapmalari, enerjilerini planlama yaparken harcadiklari, yapilan

miifredat caligmalarindan da anlasilmaktadir.

Alanda uzmanlagmis Montessori §gretmenlerinin kisitli olmasi ve uygulamada Maria
Montessori’nin uyguladigi metodun tam olarak uygulanamamasi 6gretmenin gruplar
icerisinde dagilmasina, gruplarla esit diizeyde ilgilenememesine sebebiyet verme

ihtimali vardir.

Egitim sistemleri dogduklar1 cografyada kusursuz uygulanabilir durumda olabilir lakin
farkli yasam stiline sahip iilkelerde smav sistemleri, bireylerin bakis acilar,
beklentileri, kiiltiirleri ve gelenekleri farkliliklar gosterebilir. Elestirileri gérmezden

gelmemek, dikkate almak sistemin tam uyumu igin 6nem arz etmektedir.
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Montessori sisteminin sartlart ¢ocugun dogasini bozmadan, kendi i¢inde, kendi
hizinda, kendi kendine geligsmesini, 6grenmesini saglar. Disaridan kisitli miidahale

eden 6gretmen sadece bir rehberdir. Cocugun materyalle arasindaki bir bagdir.

Kesintisiz devam eden Montessori saatlerinde ¢ocuk materyale odaklanir, dikkatini
devam ettirebilir, bagladigi isi bitirebilecek zamani bulabilir. Cocuk isi ile mesgulken
onu kimse rahatsiz etmez, ¢alismasina saygi duyulur, yardim talep ettiginde 6gretmeni

veya kendinden biiyiik olan akrani ona rehberlik yapabilir.

Arastirmada Katilmer Ogrenciler, kesintisiz 1i¢ saatlik Montessori egitimini
elestirmiglerdir. Elestirilerine sosyallesemedikleri, arkadaslariyla yeteri kadar
oynayamadiklar1 gibi gerekgeler sunmuslardir. Ozellikle 6zel 6grenme giigliigii
yasayan c¢ocuklarin sosyallesmeye, molaya daha fazla ihtiya¢ duyduklar asikardir.
Kesintisiz ti¢ saat olarak verilen Montessori saatinin uzun oldugu goriisii 6zel durumu
olan bazi cocuklar i¢in kabul edilebilir bir elestiridir. ilk kademedeki ¢ocuklarm dikkat
stireleri de hesaba katildiginda akademik calismalarin ¢ocugu sikip, bunaltmasi s6z
konusu olabilir. Ogretmenler hareket &zgiirliiklerinin, sunum se¢me haklarmin
oldugunu belirtseler de yasamin igerisinde teorik bilgilerin her zaman pratige

dokiilemedigi veya her ¢ocugu istenen diizeyde tatmin edemedigi goriilmektedir.

Montessori; ¢ocugu hala kesfedilmesi gereken bir varlik olarak goriir, yaptiklarini
yeterli ya da nihai olarak gérmez. Ona gore bilim ve teknoloji gelistigi siirece metotlar
degisebilir ve yenilenebilir. Montessori nin istedigi tek sey aslinda odaktaki cocugun
dogasindan ayrilmamaktir. Felsefesini i¢sellestiren tiim egitimciler onun izinde, sartlar

ne olursa olsun yiiriiyebilir demektedir.

Tiirkiye ozelinde uygulanmaya calisilan Montessori sisteminde de odagin ¢ocuk
oldugunu, Tiirk egitim sistemine entegre etme ¢aligmalarinin oldugunu, egitimcilerin
sistemi hazmetmeye c¢alistiklarin1 sdyleyebiliriz. Gelenek¢i anlayistan siyrilan
egitimciler, toplu olarak gergeklestirilen veli toplantilarini  bireysel olarak
gerceklestirmektedirler. Toplantida 6grenci tarafindan hazirlanmis sunum dosyasini,
ogretmenler yazili ve sozlii olarak yorumlamakta ve dgrencinin 6zelinde kiymetli
bilgiler sunmaktadirlar. Ogrenciyi degerlendirirken klasik sistemin sundugu karne ve

sinavlarla yetinmeyen 6rneklem okul 6gretmenleri sene boyunca gozlem yapmakta ve
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ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini diizenli olarak kayit altina almaktadirlar.
Kayit altindaki gozlemleri degerlendirmeye dahil eden egitimciler ayr1 bir Montessori
karnesi hazirlamaktadirlar. Montessori karnesi tim kazanimlarin agik agik

degerlendirildigi essiz bir dokiiman niteligindedir.

Montessori sisteminden etkilenen tiim diinya gibi Tirkiye’de bu felsefeye duyarsiz
kalmamistir. Erdogan (2012), Hesapgioglu (2008) ve Diindar (2007) yaptiklar
arastirmalarda tartisildigi  gibi  2000°li yillarda yogunluklu olarak {izerinde
diisiiniilmeye, arastirnlmaya ve okullarda uygulanmaya baglanmistir. Sistemin
farkliligim1 metotlara sadik kalarak uygulamaya calisan okullar bazi engellere
takilmaktadirlar. Kiiltliriin, geleneklerin, inan¢ sisteminin ve MEB miifredatinin
uygulanmak zorunda olmasi sistemin ham olarak pratige dokiilmesini
engellemektedir. Pignatari (1967), Diindar (2007), Mallory (1989), Pines (1969),
Evans (1971), Aytag (1972) ve Lillard (1973) yaptiklar1 arastirmalarda tartisildigi gibi
adaptasyonunu saglamak i¢in Ozel girisimciler, dernekler ve vakiflar birtakim
calismalar yiiritmektedirler. Egitmen yetistirmek maksadiyla agilan egitim merkezleri
bu alandaki ihtiyaci karsilamaya calismaktadir. Tiirkiye’de MEB tarafindan onay
stirecinde olan miifredat caligmalar1 da bu alandaki kopuklugu birlestirmeye yonelik

bir girisimdir.

Orneklem Montessori okulunda egitimciler heniiz onaydan gegmese de komisyon
olarak hazirladiklar1 miifredat1 siiflarinda uygulama denemeleri yapmaktadirlar.
Yapilan akademik degerlendirme sonuglarinin tatminkar oldugu disiiniiliirse
gosterilen c¢abanin bosa gitmedigi de anlagilmis olur. Higbir dogum sancisiz
olamayacagi gibi bir sistemi bambagka topraklarda bambagka bir kiiltiiriin igerisinde
var etmeye ¢alismakta kolay olmayacaktir. Orneklem okulun yapmis oldugu entegre

calismalar sistemin Tiirkiye’de gelismesi i¢in kiymet ve 6nem arz etmektedir.

MEB miifredatin1 ve Montessori sistemini harmanlarken arada sikisip kalan
egitimciler ve 6grenciler 6zellikle sinav baskisi altinda ezilmektedirler. Bu sebeplerle
yenilik¢i okullar misyonlarindan taviz vermek zorunda kalmaktadirlar. MEB’in
gelenekci sinav  anlayisindan  uzaklagsmasi alternatif egitim veren okullar

rahatlatacaktir.
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Montessori egitim metodunu uyguladigini agiklayan 6zel kurumlarin uluslararasi
gecerliligi olan bir sertifikaya sahip olmamalart da ayri1 bir sorun teskil etmektedir.
Yiikiimliiliikklerini yerine getirmek i¢in maddi, manevi sartlar1 saglamak sadece 6zel
kurumlarin gayretlerine baghdir. Diger sistemlerle karsilastirildiginda Montessori
okullarinin maddi biitgelerinin fazla olmasi gerekliligi kurumlar1 zorlamakta ve

Uluslararas1 Montessori Dernekleri’ ne iiye olamamaktadirlar.

Materyallerin yurt disindan ithal edilmesi, heniiz Tiirkiye’ de tam olarak iiretilememesi
de kurumlarin yayginlasmasinda bir engeldir. Ozellikle devlet okullarinda smiflarimni

doniistiirmek isteyen egitimcilerin en biiylik sikintis1 bu yondedir.

5.2.1. Covid- 19 Salgimi Sebebiyle Uzaktan Yiiriitiilen Egitim- Ogretim Siireci ve

Montessori Egitimi

Covid-19 pandemisi sebebiyle 2019 yilinin mart ayindan, 2020-2021 egitim-6gretim
yilin1 da kapsayacak sekilde egitim- dgretim faaliyetleri zorunlu olarak, uzaktan yani

dijital ortamda siirdiiriilmeye baglanmistir.

Okullarin kapatilmasi ile sadece egitim camiasi degil toplumun her kesimi bu siiregte
yasanan olumsuzluklardan maddi ve manevi zarar gormistiir. Okul ¢alisanlari,
materyal, ulasim, yemek tedarikgileri gibi bir¢cok paydas salginin yiikiinii omuzlamak
durumunda kalmistir. Ozel egitim kurumlar siireg icerisinde dgrenci kayb1 yasamis ve
akabinde 6gretmen istthdamini azaltmistir. Birden fazla subesi bulunan 6zel okullar
baz1 kampiislerini kapatmislardir. Siirecin 0Ozellikle 6zel sektdr bazinda yikici

travmalara sebep oldugunu gormekteyiz.

Uzaktan egitim siireci 6gretmenleri arastirmaya, yenilenmeye ve 6grenmeye zorunlu
olarak itmistir. Ileri yastaki 6gretmenler dahi online egitim verebilmek i¢in ¢evrimigi
egitimlere goniillii olarak katilmislardir. Ogretmenlerin; egitim siireclerinde ilgili
fakiiltelerde okurken, uzaktan egitimi deneyimlemeleri ve egitimini almalar artik

giiniimiizde mecburiyet kazanmistir.

Uzaktan egitim siirecinde teknik donanimlarin gerekliligi daha da 6n plana ¢ikmustir.

Interneti olmayan ev neredeyse kalmamustir. Egitim teknolojilerinin egitimin
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vazgecilmezi olarak bas kdseye gectigini sdyleyebiliriz. Ogretmenlere, velilere diisen

maddi yiikiin kurumlarca paylasilmasi magduriyetleri de azaltacaktir.

Orneklem Montessori ilkokulunda, uzaktan egitim siirecinde; Montessori egitimine
ara verilmedigi, 6gretmenlerin ve kurumun misyonlarina yonelik ek c¢alismalar
yiriittiigli goriilmiistiir. Yapilan caligmalar yeterli olmamakla birlikte, zor sartlarda

yapilabilecek tiim imkanlar1 degerlendirmislerdir.

Materyal destegi ile 6grenebilen ilk diizey ¢cocuklari i¢in bilgisayar ekranindan egitim
almak yeterli gelmemis, 6grenmeye engel olusturmustur. Dokunarak, yasayarak
Ogrenebilen ¢ocuklar pasif bir egitime maruz kalmislardir. Kullanilan gorseller,
sunumlar, videolar, oyunlar, proje gruplar1 ogrenciyi aktif tutmaya caligsa da
Montessori materyalinin yerini dolduramamistir. Okulun, 6gretmenin ve Montessori

materyallerinin egitimdeki rolii halen giincelligini korumaya devam etmektedir.

Egitimin {i¢iincii ayagi olan veliler bu siirecte tiim yiikii omuzlayarak ¢ocuklarinin hem
Ogretmeni hem de ebeveyni olmuslardir. Siiregte calisan annelerin g¢ocuklarini

desteklemek igin biiyiik bir gayret gosterdigini de ifade edebiliriz.

Gilinlimiizde teknoloji bagimlili1 ile imtihan veren g¢ocuklarin bagimhilik diizeyi,
pandemi sebebiyle artmis ve teknolojiyi daha fazla kotiiye kullanma egilimi
gelismistir. Teknoloji ile tanisma yas diizeyi daha da asagiya cekilmistir. Kiigiik yas

cocuklari tehlikeli igeriklere karsi korunmasiz kalmiglardir.

Pandemi sonrasi sosyal hayata doniisiin sikintilarini agsmak adina tiim kurumlarin
yapmast gereken cesitli 6devlert vardir. MEB’in 6grenme kayiplarini tespit ederek
telafi egitimlerine gitmesi, degerlendirme kriterlerini tekrar gozden gegirmesi
gerekecektir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuclar1 dogrultusunda arastirmaci ve uygulayicilara yonelik olarak su

onerilerde bulunulabilir:

120



5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilan arastirmanin o6rneklemi, Covid-19 pandemisi engelinden dolay1 simirh

tutulmustur.

Istanbul’ da 6zel bir Montessori ilkokulu’nun sinif 6gretmenlerini, okulun velilerini

ve 6grencilerini kapsamaktadir.

e Arastirmacilarin, ilkokul diizeyinde Montessori metoduna yonelik yapacaklar
arastirmalar1 birden fazla okul segerek, katilimci grubunu genisletmeleri faydali

olacaktir.

e Montessori metodu 6zel okullarda yayginlagsmaya baslamis gibi goziikse de devlet
okullarinda kendi imkanlariyla sinifin1 sisteme gore diizenlemis, metodu uygulamaya
gayret eden birgok dgretmen vardir. Bu sebeple 6rneklem grubu segerken hem devlet

okullarindan hem de 6zel okullardan karsilagtirma yapabilmek adina se¢ilebilir.

e Orneklem grubunda yer alan katilime1 8gretmenler secilirken, sadece uygulayici sinif
Ogretmenleri degil sisteme gore dersini islemeye gayret eden brans 6gretmenleri de

katilimcilar arasinda yer alabilir.

e Montessori sistemine yonelik algi temali arastirmalar i¢in nicel aragtirma yontemleri
de tercih edilebilir. Boylelikle daha biiyiik bir 6rneklem grubundan veri toplayarak
sistemin ne Olgiide genellenebilir oldugu, gegerliligini koruyup koruyamadigi

Olctilebilir.
ePandemi sebebiyle yapilan uzaktan egitimin, sadece Montessori sisteminin

uygulanis1 yoniiyle degil her yoniiyle ele alinmali ve bilimsel arastirmalar

yapilmalidir.
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5.3.2. Uygulamacilara Yénelik Oneriler

Montessori metodunun uygulanisi ve adaptasyonu konulu arastirma sonucuna gore
ogretmen, veli ve 6grencilerin Montessori sistemine karsi gosterdigi olumlu tutumdan

yola ¢ikarak uygulayicilara asagidaki oneriler getirilebilir:

e Maddi ve manevi yiikiimliiliikleri olan Montessori sisteminin sadece 6zel girisimciler
eliyle ayakta tutulmasi zor oldugundan MEB’ in de bu konuda ¢aligsmalar yapmas1 ve

desteklemesi gerekmektedir (Durakoglu, 2010).

e MEB hem kendi biinyesinde hem de 6zel okullarda Montessori siniflarinin, okullarin

acilmasi i¢cin maddi ve manevi tesvikler verebilir (Diindar, 2007)

e Egitmen sikintis1 yasayan Tirkiye’ deki Montessori okullari, bu alandaki ihtiyaci
karsilamak icin YOK’ iin iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde “Montessori Metodu”

adi1 altinda se¢meli bir ders eklemelidir.

e Montessori siniflarinin  agilmasinin zor oldugu okullar icin egitim ortamina
yararlanilabilecek materyaller konulmalidir. Ozellikle Pollard (1996) belirttigi gibi
okuma- yazma g¢alismalar1 i¢in mobil alfabe, dort islem becerileri i¢in temel matematik

materyalleri edinilmelidir.

e Montessori sistemi ile MEB miifredatin1 birlestirecek daha ciddi c¢alismalar
yiirlitiilmelidir. Bunun i¢in bakanlik tarafindan komisyonlar olusturulmali ve

calistaylar diizenlenmelidir.
eOzel girisimciler okullarinda yaptiklar1 gelismeleri konferans, seminer gibi

faaliyetlerle giindeme getirmeliler ve diger kuruluslarin yararlanmasi i¢in 6nayak ve

destek olmalidirlar.

e Egitimciler i¢in verilen sertifika programlarinin ciddiyetle yapilmasi, para kazanma

maksadiyla yapilmamasi gerekmektedir. Uzaktan egitim sistemiyle Montessori,
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(1950) belirttigi gibi Montessori sistemi 0grenilemez ve 0gretilemez, sistem ancak
Ogretmenin titizlikle bir 6grenci gibi tizerinde ¢alisilarak, dokunularak 6grenilebilir.
Bu sebeple bakanligin bu egitim ve danismanlik merkezlerini denetlemesi

gerekmektedir.

e Covid-19 pandemisi sebebiyle yapilan uzaktan egitim siirecinde bir¢ok sikintili
stirecler yaganmigtir. Tiim egitim camiasinin ¢ikarmasi gereken dersler ve vazifeler
vardir. Yoneticisinden, O0gretmenine ve hatta servis calisanlarina kadar yasanan
olumsuzluklar pozitif yone ¢evrilip sonraki egitim- Ogretim yili i¢in Onlemler

almalidir.
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