“Diploma, bir deger degil kazanimdir fakat bu kazanim, giiniimiiz
sartlarinda tek basina cok anlam barindirmayabilir”

Egitim, stiphesiz hemen hemen her giin her sohbette her ortamda bir sekilde konustugumuz konularin basinda
gelir ve her seferinde de elestirel yaklasiriz bu konuya, hakli olarak... Yine de bu elestiriler bir sekilde aksiseda
bulup yeni reformlara zemin hazirlar ama eksik ama fazla... Simdi yeni bir egitim reformunun esigindeyiz:
“2023 Egitim Vizyonu”... Bu vizyon belgesi de kamuoyuyla paylasilir paylasiimaz bircok tartismaya konu oldu
ama olumlu ama olumsuz. Biz de bu konuyu asil muhatabiyla yani Milli Egitim Bakam Ziya Selcuk ile konustuk.
Hemen hemen tiim tartismali konulan acik yiireklilikle sorduk. Sayin Bakan da tiim samimiyetiyle cevapladi.
Takdir okuyucunun...
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~ A’dan Z’ye 2023 Egitim
- Vizyonu

Ug yillik kademeli bir gegisi temsil

i eden “2023 Egitim Vizyonu”, egitimin
iyilestirilmesi ve bu stirecte bir yol haritasi
olmasi icin hazirlandi. Vizyon belgesinde;
21. ylizyil becerilerine sahip, yeteneklerinin
i farkinda olan, sosyal zekas: yiiksek,
akademik olarak basarili, bilimsel bilgiyi
yorumlayabilen, uygulayabilen, nitelikli
bireyler yetistirerek diinyay1 takip etmenin
Onemine vurgu yapihyor.
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Cocugun bireysel
becerilerine uyarlanmayi
amaclayan bir model:
Montessori egitimi

Italya'min ilk kadin
doktoru, pedagog
ve antropoloji
profesori Maria

Montessori, 6 Ocak 1907 yilinda “Casa dei

What are multiple
intelligences and
how do they affect

learning? > 44

Bambini (Cocuk Evi)” adini verdigi ilk cocuk

evini kurdugunda ve gelistirdigi her bir

cocugun bireyselligine azami 6lctide uyan
pedagoji yontemini uygulamaya basladiginda,
bugiin adindan cokca s6z edilen Montessori

egitimi kavraminin tohumlarin atti.
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Gelmisiz diinyaya okul nedir 68retmisiz!

HAKKI OCAL *

ehmet Akif Ersoy, 29 Mayis 1913'de

yazdig1 “Hakkin Sesleri” adl,

“Bir zamanlar biz de millet, hem
nasil milletmisiz:
Gelmisiz diinyaya milliyet nedir 6gretmisiz!”

diye baslayan siirinde, o siralarda hemen
her siirinde yaptig1 gibi, sadece bir uygarhk

tasavvurundan soz etmiyor fakat kaybedilen Balkan

Savasinin sonuglari, 6rnegin Edirne’nin ve Ege

Adalarimin elden cikmasi, Enver Pasa’nin hiitkumet

darbesi ve benzeri olaylarla sarsilan ulusa zengin
medeniyetinden 6rnekler sunuyordu.

Bu uygarlik 6gelerimizden biri, halen bugiin
ABD’deki egitim-6gretim sistemlerinin temelini
olusturan okul sistemimizdir. Son 30 yilda

sinav yontemi, 6gretim siiresi, cocuklarimizi ve
genclerimizi hangi okullarda kac yil okutacagimiz
gibi temel konularda 30 ayr1 sistem ve felsefe
uygulamis oldugumuzu hatirlayanlar icin, Osmanh
egitim-6gretim ve okul tesis anlayisimin bugiin
diinyaya diploma ihra¢ eden bir

stiper gliciin uyguladif sistemin

temeli olmasi cok garip gelecektir.

13 eyalet; Ingiltere’den bagimsizlik

savasina hazirlandig sirada, biitiin

Avrupa'y1 ve Osmanh Devletindeki

“mektep” sistemlerini de incelemis

ve Osmanli'nin federatif egitim-

Ogretim ve okul sistemi, diger

“merkezi” sistemlere tercih edilmisti. 1830'larda
Baskan Andrew Jackson, 2. Mahmut'a mektupla
basvurarak sistem hakkinda daha genis bilgi
istemis ve bu bilgiye dayanarak, sisteme bugiinkii
seklini vermisti. Bu arada 6zellikle Massachusetts
eyaletinde, 1600'lerden beri Ingiliz diplomat Paul
Rycaut'un “Tiirk Monarsisi” kitabindan anlasildig
kadariyla bir Osmanli modeli uygulandigim da
hatirlatahm.

Andrew Jackson reformunun 6zii, Osmanli'nin,
“her toplulugun kendi cocuklann ve genglerini
nasil egitmek istiyorsa 6yle egitmesi anlayist” idi.
Fakat benim burada vurgulamak istedigim anlayis,
sistemin 6zl olan anlayisin kendisi degil, sadece ta
genc ABD'ye 6rnek olarak ihra¢ edebilecegimiz bir
anlayisimizin varhgdir.

Bu sayimizda kesitler sunacagimiz egitim
sistemimizin gecirdigi ve gecirmeye devam
ettigi derin sarsintilan atlatmasi icin gerekli
0z giiveni, Mehmet Akif'in 1900'lerdeki
siyasal ve sosyal depremlerin sarsintilarinda
calkalanan ulusa asillamak istedigi 6z
giiveni aradig1 yerde bulabiliriz. Yarnim insa
edebilmek icin insanin bir ayag bugiinde
ise diger ayag1 diinde durmahdir.

Mehmet Akif aym siirde sdyle devam ediyor:

Yarn fikri dogmadan yagdirmisiz yarinlar!
Oyle yarnlar ki: Alemi bastan basa kaldirmus;
Gozler daimi sabah aydinlig1 nedir yakindan
tanimais.

* Ibn Haldun Universitesi RektGr Damsman ve
Medya ve Iletisim Béliim Baskan.

5 maddede okul oncesi egitimin onemi

Arastirmalara gore; 3-5 yas arasindaki cocuklarin
O0grenme yetenegi, yetiskin bir profesériinkinden
¢ok daha fazla. Bu nedenle, bu donemin en iyi
sekilde degerlendirilmesi gerekiyor. Anaokulu
egitimi; cocugun fiziksel, sosyal, zihinsel ve dilsel
gelisimine biiytik bir katk: sagliyor. Clink zeka
gelisiminin %70'i, 7 yasina kadar tamamlanir ve
0grenme becerisi yine bu yaslarda gelisir. Okul
oncesi egitimin neden 6nemli oldugunu 5 maddede
0zetlemek miimkiin:

1- Okul dncesi sosyal iliskileri gelistiriyor

Okul 6ncesinde verilen anaokulu egitiminde 3-5
yas arasindaki cocuklar, ev ortamindan ¢ikarak
ebeveynleri disindaki kisilerle de iletisim kurmaya
baslar. Bu da giinliik yasam becerilerini artirmasi
icin ona firsat yaratir. Arkadas iliskileri 6nem
kazanir. Bir yandan oyuncaklarim ya da yiyecegini
paylasmay1 6grenirken diger yandan karsihklh
iletisim kurma yetenegini gelistirir. Ozellikle
anaokulundaki arkadaslanyla yasadigi catismalari
yonetmeyi 6grenmesi, ileriki yasaminda fayda saglar.
Bu durum; cocugun ¢6ziimlemeyi 6grenmesini
saglarken, kendini nasil ve ne zaman koruyacagina
dair fikir sahibi olmasina yardima olur. Gelisen
iletisim yetenegi sayesinde ayni zamanda
karsisindaki kisiye sayg1 duymayi da 6grenir.

2- Okul 6ncesi fiziksel acidan da geri kalmaz
Okul 6ncesinde verilen anaokulu egitiminde bir
diger onemli konu, fiziksel gelisimdir. Anaokuluy,

cocugun psikomotor olarak gelisimine destek

saglar. Bu, parmak kaslarnnin gelisimi icin cok
onemlidir. Ciinki ince motor ve kaba motor gelisimi
anaokulunda gelisir. Yapilan aktiviteler cocugun
kalem tutma, resim boyama ya da makas kesme gibi
islemleri yapmasini sagladigindan cocuk, ilkokula
basladiginda simiftaki arkadaslarindan geri kalmaz.
Tahtada gordiiklerini daha rahat ve hizh bir bicimde
defterine yazabilir. Bunun disinda, anaokulunda
cocugun yaptig1 aktiviteler sayesinde cocuk; kosma,
ziplama, firlatma ya da tirmanma gibi kaba motor
fonksiyonlarini da kullanir ve gelistirir.

3- Okul 6ncesi egitim 6z giiveni artiriyor

Okul 6ncesi donemde anaokulunda egitim alan
cocuk; ebeveynlerinden uzakta, tek basina
bulundugu ortama ayak uydurmayi 6grenir. Kendi
isini kendisinin yapmasi, sorunlan kendisinin
halletmesi ve bazi1 kararlan kendisinin vermesi
gerekir. Bu sayede kendine olan gliveni ve
bagimsizlik duygusu gelisir. Ve tabii ki bir toplum
olarak yasamanin gerektirdigi sinirlara ve kurallara
uymayl da anaokulunda 6grenir.

4- Okul 6ncesi yetenekleri kesif donemi

Okul éncesinde anaokuluna giden 3-5 yas arasindaki
cocugun sosyal ve duygusal gelisimi es gidimlil
hareket etmeye baslar. Hayatina yeni dinamikler
gelir. Anaokulunda yapilan aktiviteler ile cocuk,
kendini tamimaya ve yeteneklerini kesfetmeye
bagslar. Bu sayede okula, bu yeteneklerini gelistirmis

olarak baslar. Tim bu siirecte anaokulunun bir diger
Oonemli yam ise ¢cocukta var olabilecek herhangi bir
gelisimsel sorun erkenden kesfedilir.

5- Dil gelisimi hizlamir

Evdeyken her tiirlii ihtiyac1 anne ya da baba
tarafindan hemen fark edilip karsilanan cocuk,

¢ok fazla konusma ihtiyaa duymayabilir. Oysa
anaokuluna giden ¢ocuklar bir aradayken, istedigini
elde etmek icin konusmak ve kendini ifade etmek
zorundadir. Boylece ¢ocuk, dili televizyondan degil,
yasayarak 6grenir. Ayrica dil gelisimi yasina gore
yavas gelisen cocuklar okula basladiktan birkac ay
sonra, dili kullanma ac¢isindan ciddi bir sicrama
yapmaktadir.
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Yiiksel Ozden *

Universite diplomasi degerini
yitiriyor... mu?

Tiirkiye'de okul 6ncesi dahil ilk ve ortadgretim kademelerinde 18 milyon civarinda 6grenci okullara devam ediyor. Kiiciik bir
arastirma ile bes kitada niifusu bu rakamin altinda kalan tilkeleri gorebilirsiniz. Yiiksekogretime devam eden 7 milyonun tize-
rinde 6grenci oldugunu da ilave edelim. Bu durumda diinyada niifusu bizdeki 6grenci sayisini asan iilkeleri saymak daha kolay
olacaktir.

2019 y1h icin egitime ayrilan biitce 146 milyar TL'dir. Aym yil MSB ve Jandarmanin toplam biitcesinin 65, saglik biitcesinin ise
48 milyar TL olarak planlandigini biliyoruz. Klasik tabiri ile biitcedeki aslan payini egitim aliyor. Biitcedeki pay1 zamanla az bi-
raz degisse de bu seyir yillardir devam ediyor. On yillik bir zaman diliminde harcanan paray1 varin siz hesap edin... Kaldi ki en
biiyiik maliyet biitceden ayrilan para da degil; milyonlarca gencin zamani, emegi ve umudu... Anne babalarin yaptig1 harcama-
lar da cabast... Peki, neden? Devletler, biitcelerinin en biiylik payini ni¢in egitime ayirir? Anne babalar, neden imkanlarini zor-
layarak cocuklarinin en iyi egitimi almasi icin hicbir masraftan kacinmaz? Cocuklar, gencler hayatlarinin en kiymetli yillarini
nicin okulda gecirirler?
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1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanununda, milli egitimin genel amaclan su se-
kilde Ozetlenir: “Bir yandan Tiirk vatandaslanimn ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biittinliik icinde iktisadi, sos-
yal ve kiilttirel kalkinmay desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milleti-
ni cagdas uygarligin yapia, yaratiq, seckin bir ortagi yapmaktir.” Boyle bir amag
icin elde avucta ne varsa harcanir. Sadece 12 yil degil, bir 6miir tiiketilir. Burada
Alpaslan Durmus'un egitimin nasil olmasi/olmamasi gerektigine dair fazlasiy-
la diisiindiiren ve sorduran hikayesine goz atmakta fayda var. (Bakiz: Alpaslan
Durmus, “Murat Beyin biriyle bir gtin” bashikh yazisi, sayfa 12)

Simdi bu amaan gerceklesip gerceklesmedigi veya ne kadarinin gerceklestigi yar-
gisin1 okuyucuya birakarak egitim sistemlerinin nasil savrulduklarini, dagildikla-
rin1 bazen de onceliklerin degistigini gérelim ve sonra bugiin 6ntimiizdeki mey-
dan okumayi anlamaya calisalim.

Oncelik meselesi ile baslayalim: Bircok iilkenin egitim politikalarina baktigimiz-
da kanunda ifadesini bulan bu amaclar gerceklestirmek icin bazen nitelik bazen
de nicelik vurgusunun 6ne ciktigim goriirtiz. Buna kalite ve esitlik vurgusu da di-
yebiliriz. Bazen herkesin egitim almasi daha 6ncelikli bir politika iken bazen de
seckinlerin egitim almasi daha dncelikli bir politika olabiliyor. Bunlar, biri dige-
ri icin ihmal edilecek kavramlar degildir. Ancak bdyle bir tercih acik veya zimnen
yapilir. Bu tercihlerin de kendine has sonuclan vardir: Liseyi bitiren ilk %10'Tuk
dilimin okudugu bir tiniversite egitiminin ¢iktilar ile isteyen her lise mezunu-
nun okudugu tniversitenin ¢iktilar ayni olmaz. Ayni sekilde zorunlu egitimin 8
yil oldugu bir dénemdeki lise egitimi ciktilaryla 12 yillik zorunlu egitimin cikti-
larimin aymi olamayacagini tahmin etmek zor degildir. Yillardir iniversite kon-
tenjanlarinin sinirhligim konusan Tiirkiye, artik tiniversite kontenjanlarinin lise
mezunu sayilarina ulastig1 bir tabloyu yasamaya basladi. (2019 yiinda biittin or-
taogretim kurumlanndan mezun olanlann sayisi ile yiiksekégretim kontenjam 1
milyonda eslesmis durumdadir.) Zorunlu egitimin 12 yila ¢tkmasinin da ortadg-
retimde {irettigi yeni sonuclan yasamaya basladik. Bu durum da kendine has so-
nuclar tiretecektir.

Gelelim savrulmalara... Matbaanin icadiyla bilginin kaydedilmesi, saklanmasi

ve erisiminde bir devrim gerceklesmis ve buglinkii seri tiretimin 6nil acilmistir.
Bilgi, kitaba dokiildiiglinde kiitiiphaneler araciligiyla arzu eden herkes icin ula-
sabilir hale geldi. Bilgisayar ve internetin yayginlasmasiyla bilginin kaydedilme-
si, saklanmas ve yayilmasi tekrar degismis ve yeni bir devrim daha gerceklesmis-
tir. Bilginin tizerinde kisilerin, kurumlarin, devletlerin ambargosu kalmamuistir.
Dileyen herkese her tiir bilgiyi elde etmenin ve yaymanin yolu acilmistir.

Bu durum; egitimin tanimi basta olmak {izere okulun islevini, 6gretmen ve 6g-
rencinin gorev ve rollerini degistirdi. Bugiin karsimizda bilgisayarlarin yeni bir
evresi var. Yapay zeka, yapay sinir aglari, makinelerin 6grenmesi... Insan bey-
ninin ve diger organlarinin cipler ile zenginlestirilmesinden, giiclendirilmesin-
den bahsediyoruz. Insan beynini taklit ederek olusturulan yapay sinir aglarinin
yapabilecekleri bizi tirkiitiiyor. Artik bilgi iiretimi de insanoglunun tekelinden
cikyor...

Egitim felsefemiz...

Sunu itiraf etmeliyiz ki; egitim tartismalarina zemin olacak, reform adi verilen
egitim uygulamalarini degerlendirmemize, yorumlamamiza esas olacak bir egi-
tim politikasindan bahsedemiyoruz. Egitim politikasini konusmuyoruz, ¢ciinki
ona esas olan egitim felsefesi tizerinde kafa yormuyoruz. Cocuklarimizin neyi bil-
mesi, yapmasi, diistinmesi, hissetmesi gerektigi tartismalarina 151k tutacak ba-
kis agllarindan mahrumuz. Bir egitim fikrini, uygulamasimi degerlendirmemize
dayanak olacak diisiincelerin seslendirilmesi lazim evvelemirde. Ki 6l¢iip bice-
lim. Iki asirdir, “teknoloji transferini” hedefleyen nakaratin nasil biiyiik bir sap-
tirma ve kandirmaca oldugunu gorelim ve isimize bakalim. Asil ihtiyacimiz, tek-
nolojinin satin alinmasi veya ithal edilmesi degil, teknoloji iiretecek diistinceleri
gelistirmektir. Icinde yasadigimiz diinyayla, evrenle barisik; insani, insana ya-
banalastirmayan teknolojileri tiretecek zihinsel faaliyetlerin baskalarina hava-

le edilemeyecek bir farz oldugunu gérmemiz lazim. Bu tartismay1 Tahsin hoca-
ma havale etmis olmanin rahatligi ile devam edeyim. (Bakuz: Tahsin Gérgiin,
“Tiirkiye'nin bir egitim felsefesi(ne ihtiyaci) var r?” bashkl yazisi, sayfa 21)

Ancak su egitim politikas1 mevzuunda bir hususu daha ilave etmeliyim: Bat1 ini-
versitelerinde “egitim politikalan arastirmalan/calismalan” ve benzeri adlar-

da master ve doktora programlari vardir. Bu programlarda egitim politikalar ve
uygulamalan {izerinde ¢alismalar yapilir. Egitim politikalan tartisilir, elestiri-

lir, oneriler getirilir. Farkli akimlar, tartismali konular masaya yatirilir. Ne, ne-
den diye sorulur. Egitimdeki ikilemler, dilemmalar ulusal ve uluslararas: diizeyde

L

“Peki, neden? Devletler, biitcelerinin en biiyiik
payin nicin egitime ayirir? Anne babalar, neden
imkanlarini zorlayarak cocuklarinin en iyi
egitimi almasa icin hicbir masraftan kacinmaz?
Cocuklar, gencler hayatlarinin en kiymetli
yillarini nicin okulda gecirirler?”

ele alinir. Tirkiye'de bu alanda tek bir lisanstistii program yok. Neden? Her soru-
nun cevabini ben vermeyeyim, degil mi? Ancak birer lisansiistli program olma-

sa da egitim politikalan alaninda degerli calismalar yapan iki birimin yoneticisi-
ni de sayfalarimizda misafir etmekten mutluluk duyuyoruz. (Bakiniz: Emin Karip,
“Herkes icin kaliteli egitim” bashk yazis, sayfa 20 ve Batuhan Aydagtil, “Egitimde
kiiltiirti degistirsek de mi ilerlesek degistirmesek de yerimizde mi saysak?” baslk-

h yazisi, sayfa 31)

Universite diplomasinin degeri...
Gelelim tiniversite diplomasina... Sosyolojik anlamda tiniversite diplomas1 daha
iyi bir gelecek icin bir pasaport kabul edilirdi. Iyi bir tiniversiteden vize ettirdin

“Insan beyninin ve diger organlarinin cipler ile
zenginlestirilmesinden, giiclendirilmesinden
bahsediyoruz. insan beynini taklit ederek olusturulan
yapay sinir aglarinin yapabilecekleri bizi iirkiitiiyor. Artik

bilgi tiretimi de insanoglunun tekelinden cikiyor.”

L
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“fki asirdar, ‘teknoloji transferini’ hedefleyen nakaratin nasil biiyiik bir saptirma ve kandirmaca
oldugunu gorelim ve igimize bakalim. Asil ihtiyacimiz, teknolojinin satin alinmasi veya ithal
edilmesi degil, teknoloji iiretecek diisiinceleri gelistirmek.”

L

“Universite; is bulmay: garantilemiyorsa, daha
iyi bir gelirin kapisin1 agmiyorsa, iiniversitede
ogrenilen bilgiler caligma hayatinda ige
yaramiyorsa, iistiine iistliik itniversite
egitiminin maliyeti artiyorsa ve de liseyi
bitirince hemen baglayabilecegi igler varsa,
diplomanin degeri durdugu yerde durur mu?”

mi iyi bir isin, iyi bir gelirin ve gelecegin kapilarinin acilacag: varsayilirdi. Doktora
tezimde ayni climleleri kurmustum fakat bir farkla, ge¢mis zaman eki yoktu.
“Universite diplomas orta stifa gecis pasaportudur!” diye 1970'li yillarda yazilmis
bir kaynaktan alintilamistim.

Universite diplomasi, “piyasa kosullanndan” ¢ok hizla etkilenir. Diplomaya; daha
iyi bir is, daha yiiksek gelir arac1 olarak bakanlar, diplomanin maliyetini ve ede-
rini hizla karsilastinip karar verir. Cok iyi biliyoruz ki bircok velinin daha en bas-
ta cocugunun ilkokul tercihini etkileyen temel giidii, iyi bir iiniversitede okumasi
beklentisidir. Universite kapisina gelen veya iceri giren gencte, diplomanin bek-
lentisini karisilamadig: hissi baskin hale geldiginde oteleyecek, bekleyecek bir du-
rum kalmamustir artik.

Universite; is bulmay1 garantilemiyorsa, daha iyi bir gelirin kapisini acmiyorsa,
tiniversitede dgrenilen bilgiler calisma hayatinda ise yaramiyorsa, tistiine tistliik
liniversite egitiminin maliyeti artiyorsa ve de liseyi bitirince hemen baslayabile-
cegi isler varsa, diplomanin degeri durdugu yerde durur mu?

Universite egitimi miifredati, 6gretim yontemleri gecen yiizyildan kalma ise ve
0grenci, gercek is kosullarini deneyimleme firsati bulamiyor ise, okulda gecirdi-
gi vakti cok daha verimli ve keyifli gecirecegi sertifika programlarn mevcut ise ve
is yerleri diplomaya degil becerilere ve yetkinliklere bakiyor ise tiniversite diplo-
masina hala iyi bir gelecegin anahtari diyebilir miyiz? Burada da Ayhan hocama
atifta bulunuyorum... (Bakiniz: Ahmet Ayhan Citil, “Yeni ve kusatic bir miifredat
gelistirme ddevimiz ve bunun basanlmasinda ontolojinin yeri” bashikl yazisi, say-

fa 22?)

Universite diplomasinin 6nemi, ayirt edici 6zelligindedir. Isverenler acisindan
universite diplomasi, daha basarili olacak adaylar ayirt edebilmenin bir araa ol-
maktan cikarsa, diplomaya (ve eklerine) bakan isveren; iletisim, ekip calismasi,
problem ¢6zme, giriskenlik, motivasyon, dayaniklilik, 6grenme gibi yetenekleri
degil sadece bunun yerine 240 AKTS'yi goriirse diplomanin degerinden sz ede-

bilir miyiz?

“2017-2018 yilinda Tiirkiye'de iiniversiteyi terk
edenlerin sayisi 408 bini agt1.”

Bugiiniin en popililer 6grenme aracinin online yontemler oldugunu biliyoruz.
Universitelerin en iyi dersleri, az bir ticretle veya {icretsiz sekilde online ortam-
larda isteyen herkese a¢ik hale geliyor. Bircok iiniversite dersi icin de ayni du-
rum baslamadi mi1? Daha da 6nemlisi YouTube, en popiiler 6grenme arac haline
geldi. TED konusmalari, diinyay1 anlamaya yeni bir boyut kazandirdi. Diinya ile
paylasmaya deger bir fikri 18 dakikada anlatan videolardan daha etkili bir 6gren-
me araca diisiinebiliyor musunuz? Bu konusma icin insanlarin bazen 18 giin ha-
zirlandiklarim diistintirseniz rekabetin ne kadar zor oldugu daha iyi anlasilir.

Daha fazla tistiiniize gelmek istemem ama 2017-2018 yilinda Tiirkiye’'de {ini-
versiteyi terk edenlerin sayisinin 408 bini astigini da eklemek durumundayim.
Boliim degistirmenin ¢ok kolaylastig cift dal, yan dal gibi seceneklerin her tini-
versitede ucustugu bir zamanda tiniversite terklerin sayisi 6nceki yila gore %92
artisla bu seviyeye nasil geldi. Pardon. Ustiiniize gelmek mi dedim? Ben nerede-
yim, kimim, bu yaziy1 nerede yaziyorum? Demedim. Vazgectim.

Yilarca kamuoyunda tiniversite tartismalarinin, “katsayr” iizerinden yliriitiildi-
glinii hatirlayalim, (bir de basortiisti meselesi!)... Universite egitimi tizerinden ya-
pilan toplum miihendisliginin tistii, katsayinin teknik ayrintilaryla értiildii. Oysa
o formiillerin her biri bu tilkenin geleceginde kimlerin nerede olacaginin planla-
masi idi. Egitimin gercek konularini kendi zeminlerinde tartismanin zamamni gel-
di de geciyor bile.

Universitenin sonu mu?

Peki, tiniversitenin sonu mu geliyor? Hayir. Egitimin anlam ile 6gretimin
arac ve yontemleri degisti. Degisime adapte olanlar yeni imkan ve firsatlar-
la yine iyi olacak. Ama tiniversiteler pozisyonlarimi yeniden belirlemek, 6g-
retim elemanlar nerede yiizdiiklerini bilmek durumunda kalacaklardir.

* Ibn Haldun Universitesi Rektér Yardimast ve Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dekan.
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Yeni yayin donemi... Vira bismillah...

MUHAMMED AKAYDIN *

clk Medeniyet gazetesi artik bayilerde...
2 yili geride biraktigimiz, Ekim ayiyla
birlikte 3. yilina girecek olan ve

biiylik azim ve gayretle cikardigimiz
gazetemiz, bundan boyle daha genis

kitlelere ulasmak icin bayilerde raflardaki yerini
alacak.

Elinizde tuttugunuz ya da dijital ortamda
okudugunuz gazetemiz, icinde bulundugumuz
Eylil ayiyla birlikte yeni yayin dénemine girmis
bulunuyor.

Bu zamana kadar 17 say1 cikardik, her sayimizda
farkli bir konuyu/temay1 bircok énemli isimle
derinlemesine analizler yaptik: Kudiis'di, 28 Subat',
Canakkale zaferini, cok dilli egitimi, flitiivveti,
egitim finansmaninda eskimeyen bir model olarak
valaflari, geleneksel sinemanin miimkiin olup
olmadigini, arastirma tiniversiteleri ile egitim
universitelerini, blokzincirini, Fuat Sezgin'i ve
bilimler tarihini, pozitif psikolojiyi, bildigimiz
diinya diizeninin sonunun geldigini, post-hakikat
caginda iletisimi, edebiyatin sosyal bilimlerin nesi
oldugunu, {iniversite diplomasinin degerini yitirip
yitirmedigini kapaklarimiza tasidik ve tartistik. 189
yazar toplamda 398 kdse yazisi yazdi.

Tiirkiye ve diinyadan bircok kisiyle réportajlar
gerceklestirdik. Siiphesiz bu roportajlarn en basinda
da daha ikinci sayimizda Cumhurbaskanimiz Recep
Tayyip Erdogan'la gerceklestirdigimiz roportaj
oldu. Sonra sirasiyla; Tarihci Prof. Dr. Suraiya
Faroghi, Miitefekkir Nuri Pakdil, fslam Alimi
Prof. Dr. Hayrettin Karaman, Sosyolog Prof. Dr.
Recep Senttirk, Filozof Prof. Dr. Saban Teoman
Dural, Hattat Hiiseyin Kutlu, Tarihci Prof. Dr.
Halil Berktay, Yonetmen Dervis Zaim, Sanayi ve
Teknoloji Bakam Mustafa Varank, YOK Baskani
Prof. Dr. Yekta Sarac, TUBITAK Bagkam Prof. Dr.
Hasan Mandal, Blockchain-101 Kitabinin Yazari

Ahmet Usta, Prof. Dr. Fuat Sezgin Islam Bilim
Tarihi Arastirmalan Vakfi Miitevelli Heyeti Bagkam
ve Is adami Mecit Cetinkaya, Psikiyatrist Prof. Dr.
Medaim Yanik, Disisleri Bakan1 Mevliit Cavusoglu,

Simdi, okuyuculanmizdan aldigimiz giicle
ve yonetimimizin de destekleriyle yeni yayin
donemine giriyoruz.

Cumhurbaskanhg letisim Bagkam Prof. Dr.
Fahrettin Altun, Edebiyatc Rasim Ozdenéren ve

bu sayimizda da Milli Egitim Bakam Ziya Selcuk ile

roportajlar yaptik.

1k sayimizdan itibaren kiiltiir, sanat ve kitab1
onemsedik ve Acik Kitap adinda bir de ek

hazirladik. Her sayida Tirkiye ve diinyadan kiiltiire,
sanata ve kitaba dair bircok icerigi okuyucularnmizla

paylastik.

Yine ilk sayimizdan bu yana usta cizer Hasan
Ayan'in cizgilerini poster olarak okuyuculanmiza
hediye ettik. Ayrica sayfalarimizda Diinya
Karikatiiristler Birligi Baskan1 Ahmet Altay'in
cizgilerini de bulmaniz miimkiin.

Acgk Medeniyet ve Agik Kitap
ekiyle birlikte, 17 sayida, )
toplamda 1284 sayfalik \
icerik olusturduk, tabiri \
caizse arsivlik bir kiilliyatin =~ |
altina imza atmis olduk. \
Hamd olsun... \

Siiphesiz ki bu yayimn ‘
sizlere ulasmasinda ibn “
Haldun Universitesi ‘
nezdinde basta Miitevelli \
Heyeti Bagkanimiz Prof. \
Dr. Irfan Giindiiz, Miitevelli \
Heyeti Baskan Vekilimiz \
Necmeddin Bilal Erdogan, L
Rektoriimiiz Prof. Dr. Recep

Sentlirk’'iin maddi ve manevi biiyiik desteklerini
gordiik. Ve tabii ki Genel Yayin Yénetmenimiz Dr.
Hakki Ocal da az kahrimizi cekmedi.

Stiphesiz ki Acik Medeniyet gazetesi, ibn Haldun
Universitesi gibi kokii mazide olan bir tiniversitenin
biinyesinde cikiyor. Biz, ilk olarak, iiniversite olarak
farkimizi ortaya koyup her kurumun yaptig: gibi
Kklasik bir biilten cikarmayip, aksine bu yayin
eline alanin dyle hemen kenara birakamayacag:
bir arsivlik eser ortaya koymaya calistik. Hamd
olsun ki simirlarimizi okulumuzun cok Otesine
tasiyip Tlrkiye'nin her ilinden okuyuculanmiza
ulasma firsat1 bulduk ve gelen olumlu tepkiler
diistindiiglimiizlin ¢cok 6tesine gectigimizin kaniti
oldu bizim icin.

Biz ne yapmak istiyoruz?

Diyoruz ki matbu gazeteciligin can cekistigi bir
dénemde biz 1srarla matbaadan yeni ¢cikmis

taze kagit kokusunu 6zleyen, kagittan okumayi
onemseyen ve onceleyen, entelektiiel seviyesi
yiksek okurlarimiza, hic kenara atamayacagi, her
sayimizl arsivleyecegi ve doniip doniip okuyacagl
yeni eserler ortaya cikarmak istiyoruz...

Diyoruz ki her sayida belirledigimiz tema
hakkinda tiniversitelerde okutulacak giris dersleri
mahiyetinde temel bilgileri vermek istiyoruz.

Diyoruz ki biz giindemi takip etmiyoruz, giindem
belirlemek istiyoruz. Her sayimizda mevcut ve
muhtemel okurlarimizin giindemini yeni ve kalic
bilgilerle mesgul etmek istiyoruz.

. Diyoruz ki daha ¢ok kisi okusun bizi...

. Daha ¢ok kisiye ulasalim, daha ¢ok

. kigiye derdimizi anlatalim. Daha ¢oktan
| kastimiz elbette ki kemmiyet degil

| keyfiyyet. Sayica cok olmak niteliksiz

| olmay1 gerektirmiyor. Aksine niteligin

| sayisimi artirmak istiyoruz.

. Diyoruz ki bu gazeteyle birlikte

. ticard bir kar elde etmek gibi bir

| amaamiz asla yok. Fakat sunu da

| diyoruz ki “bedava”nin da bir hitkkmii

| yok. Cok ciizi diyebilecegimiz bir

| bedeli okuyucularimizdan talep
ediyoruz. Ki okurlarimiz da kendi

gazetelerine sahip ¢ikabilsin. Bedelini
karsilayamayan fakat okumak isteyen herkese ama
herkese bilabedel gbndermeye de bastan raziyiz.

Diyoruz ki derdimiz var. Bu derdimizle hemdert
olmak isteyen herkese kapimiz ardina kadar
acik. Cahit Zarifoglu'ca soylemek gerekirse, “Bize,
sozlerimizden cok ytiregimizden anlayan gerek...”

Ve diyoruz ki ciktik yola... Mevla sonumuzu
hayreyleye... Gayret bizden ve siiphesiz tevfik
Allah’tandir... Son soz yine Zarifoglu'ndan olsun:
“Takdir-i ezele teslimiz ama gayrete de asigiz!”

* Ibn Haldun Universitesi Basin Miisaviri, Acik

Medeniyet Gazetesi Yayin Koordinatorii ve Sorumlu
Yaz Isleri Muidiirii.
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“Liyakat sorununu egitimle ¢ozeriz”

Kapadokya Universitesi Miitevelli Heyet Bagkani getiren resmi, gayriresmi tiim Bakan, ogrenciye bilmedigi bir konuyu,
Alev Alath, Tiirkiye'nin asgari 250 yildir karsi karsiya kurum ve kuruluslann bilgi ve bilmedigi bir dille dgretmeye kalkmak,
kaldig liyakat sorununun ¢dziimiinde énceligin hassasiyetleri dogrultusunda ve egitimde yapilabilecek yanhslann
egitimde oldugunu belirterek, “Baskan Recep Tayyip seferberlik boyutlannda ortak en bliytiglidiir. Clinkii kavram
Erdogan’dan, daha dogrusu iktidardan milli egitimi gayretin tirtiniidiir. Kenara karmasasina neden olur. Ezbere
ihya etmesini talep ediyorsaniz, tisenmeyecek, ‘nasil?’ cekilip, hatalan saynp dokmekle zorlar. Yaratia diistinceyi sakatlar.
sorusuna siz de kafa yoracaksiuz!” dedi. yetinmeyecek, katkida Bu bakimdan égretim dili, mutlaka
bulunacaksimz.” Tiirkce olmalidir. Buna karsin, yabana
Liyakati cozersek 21. yiizyil Tiirklerin yiizyih olur dil de zihni, yeni yaklasimlara
Yazar Alev Alath, Tirkiye'nin egitim sorunlanyla “En biiyiik hata yabana dille acar, hayal giiciinti zenginlestirir.
ilgili ¢6ztim 6nerilerini, Kapadokya Universitesinde egitim vermek” § Oyleyse, yabana dil yasaksavar gibi
uyguladiklan egitim sistemini ve “Ulkeme kefaretim Alatli, 13 y1l 6nce meslek g degil, hak ettigi ciddiyetle, sular
olacak!" dedigi miistakbel kitabini anlatt1. Liyakat ve yuksekokulu ile baslayan, E seller gibi ama mutlaka ve aynca
egitim sorunlan i¢in yapilmasi gerekenler izerinde gecen yil Kapadokya ogretilmelidir. ‘Aynca’ sézcligiintin
kafa yorulmasinin sart oldugunu aktaran Alath, soyle Universitesine evrilen siirecin temel nedeninin altia ciziyorum, clinkii yabana dil 6gretimi kendi
devam etti: egitim ve liyakat sorunlarina care arama cabasi icinde bir disiplindir. Kendi yéntemleri, kendi
oldugunu vurgulayarak sunlan soyledi: miifredat, kendi uygulamalan vardir. Bash basina
“Simdi tabii ‘liyakat’ deyip durmakla olmuyor. bir 6gretim dal olarak ciddiyetle ele almazsaniz, dort
Bizi milletce kahreden olumsuzluklann ezici “Bakin, bizim meselemiz hicbir zaman Tiirkiye'nin ylin sonunda ne asli konularda ne de yabana dilde
cogunlugunun liyakat eksikliginden kaynaklandigu iki ytiz bilmem kagina tiniversitesi olmak yeterli mezun veremezsiniz. Egitimde yapilabilecek
iddia eden bencileyin biriyseniz, sorunu gidermek degildi. Bizim meselemiz, ytizyillann thmaliyle en buiytik yanhslardan biri, dil ve diistince arasindaki
icin yapumas: gerekenler lizerinde diistineceksiniz. yiizlesmek, daha dogrusu ytizlesmeye katkida bag iskalamalktr. Filolojiyi; tiniversitenin kalbine
Aym sekilde, Baskan Erdogan’dan, daha dogrusu bulunmakt. Yanhs oldugunu diistindiigiimiiz yerlestirmez, en miihimi Ttirkceye sahip ckmazsaniz,
iktidardan milli egitimi thya etmesini talep uygulamalan dogrultmak, eksikleri telafi etmekti. ogrenciyi, mtitevelli heyet tiyemiz Stileyman Seyfi
ediyorsaniz, tlisenmeyecek, ‘nasil?’ sorusuna siz Albert Einsteinin, ‘Sorunlanmiz onlan yaratan Ogtin hocarun ifadeleriyle, ‘emanet dillerin papagam
de kafa yoracaksimz. Egitim sistemleri, boslukta diistince tarzvmuzi kullanarak ¢cozemeyiz.” vecizesi olmaktan’ kurtaramazsiniz. Yaratia diistince, ana
olusmazlar ciinkii. Egitim; toplumu meydana dogrultusunda yanlsta srar etmemeyi siar edindik. dilden tiirer.”

giZGi Ahmet Altay
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Tiirk egitim diizeninin temel sorunlari

OMER TURKER *

tirkiye'de egitim meselesi, yaklasik iki

yuzyildir en cetin sorunlardan biri olarak

tilkenin glindemini isgal etti ve hala da

edecege benziyor. Bunca cabaya ragmen

egitimin bir tiirlii rayina oturmamasinin
gerisinde 6yle gorliniiyor ki sorunun ne olduguna
iliskin tespitlerin, kendisinin ciddi sorunlarla malul
olmas1 bulunuyor. Bu sebeple ¢oziime yonelik
adimlarn basiretli atilabilmesi icin
asagida soruna iliskin ana noktalar
tespit etmeye calisacagim.

Birincisi: Tirkiye'de egitim sorunu,
evvelemirde milli bir sorun olarak
ele alinagelmistir. Oysa meseleyi
milli bir sorun olarak algiladigimiz
stirece sorunun boyutlarim gézden
kagiracagiz. Kuskusuz meselenin
Tiirkiye 6lcegiyle sinirh kalan
boyutlan vardir ve olmalidir. Fakat
on sekizinci yiizyildan itibaren islam
diinyasinmin bir biitiin olarak Bati'yla
karsilasma tecriibesinin dogurdugu
ortak bir sorunlar yiginiyla kars
karstyayiz: Klasik dini ve akli bilimler
gelenegi; hayati aciklama, insan
zihnini insa etme ve sorunlarn
¢oziimiine kaynaklik etme vasfim kaybetti. Bu
durum, Bat1 bilimler geleneginin hakimiyetinden
once diilnyamn diistinen zihni islevini géren Islam
dinyasimin tamamim kusatan ortak bir olgudur ve
bu olgunun 1skalanmasi, sorunun boyutlanm da
gozden kacirmaya sebep olur.

Ikincisi: Tanzimat'tan bu yana tiirlii yollarin
denendigi egitimi 1slah ¢alismalari, bir sorunu
1srarla gormezden geldi. Bu sorun, en yalin
ifadesiyle gecmisle hesaplasma sorunudur.
Miisliiman diinyanin son biiyiik kalesinin sahibi

olarak Tiirkiye Miisliimanlarinin boylesi bir sorunu
gormezden gelmeyi tercih etmesi akallara saskinhk
verecek boyuttadir. Diinyadaki yeniliklere ayak
uydurma, toplumsal diizeni yeni diinyanin gerek
ve beklentilerini dikkate alarak insa etme cabasinin
hakh gerekcelere dayandigini izaha gerek yok.
Fakat Tiirk maarifi, gecmisle hesaplasma zahmetine
katlanmadan miiesses yapilar1 dontistiirme yolunu
tercih etti. Maalesef bunun sonuclari, miiesses
yapilan doniistiiren Osmanl ve Cumhuriyet idareci
ve aydinlarinin akillarina dahi gelmeyecek sekilde
fecaat oldu. Ashina bakilirsa bu durumun iki 6nemli
sonucu oldugu soylenebilir. Birincisi, cagdas bilgiler
Iiimesi ve bilimler yiginiyla karsilasan dgrencilerin,
kokstizliigiin verdigi bir bonliige ducar olmasidir.
Birincinin sonucu olan ikincisi ise bilgi ile idrak
arasindaki makasin idrak aleyhine acilmasidir. Tiirk
egitim sistemi; uzunca bir siiredir bilgilenen ama
yorumlama, kendine mal etme, yeniden tiretme ve
0zglin diistince gelistirme becerisine sahip olmayan
nesiller yetistirmeyi hedeflemis goriinmektedir.

Kendi klasiklerinden haberdar olmayan hatta
gecmisini kiicimsedigi icin haberdar olma arzusunu
dahi kaybetmis nesiller, {ilkenin icinde bulundugu
siyasi, iktisadi ve ahlaki vaziyet nedeniyle diinyay1
yeniden insa eden bilimler manzumesini de tevaris
etmeyi hentiiz basaramadi. Bu ise tam anlamiyla
bilgide biitiinliiglin ve elestirel diisiincenin
yitirilmesine sebep olmustur.

Uctinciisti: Bu tilkede var olmak, kacinilmaz olarak
Islam medeniyetinin bir devarmi olmay1 zorunlu
lalmasina ragmen gecmisle irtibatin varolussal

bir mesele olarak degil, dindarlik meselesi olarak
algilanmasidir. Halbuki gecmisin, dini ilkeler esas
alimarak insa edilmis olmasi ile kendini anlama
gayretinin bir parcasi olarak gecmisi anlama cabasi
tamamen baska seylerdir. Birakin kendini idrak
cabasinin bir parcasi olarak gecmisi anlamaya
calismayi, dindarlasmak icin ge¢misi anlamaya
calismak bile dindarhi1 dogurmayabilir. Bu
sorun, Tlrkiye'nin egitim diizenindeki zafiyetle
birlesince daha da vahimlesmektedir. Clinkii hem
dindarhk kavraminin icini bosaltmakta hem de
tarihin belirli bir kesitinde var olmanin anlamim
buharlastirmaktadir.

Dérdiinciisii: Egitim diizeni, genis anlamiyla hayati
aciklayarak insa etmeyi amaclar. Tiirkiye'deki egitim
sisteminin en ciddi sorunlarindan biri, acitklamay1
ihmal ederek insa etmeyi amaglamasidir. Bu, bir
tlir maksadin asan bir insan miihendisligidir ve
esas itibartyla bilgi ile hayat arasindaki irtibat
zafiyetinden kaynaklanir. Ister teorik ister pratik
olsun neyi acikladigi, hangi
sorunu ¢6zdiigl, nasil elde
edildigi ve ne gibi kusurlan
barmdirdig haklanda acik secik
bir fikre ulasamadigimiz hicbir
bilgi, bizde hakiki anlamiyla bir
idrak olusturmaz. Son otuz yildir
iyiden iyiye sinavlara kilitlenmis
bir ortadgretim ve nicelige abanan
bir yiiksekogretim, Tiirk egitim
hayatina hakim oldu. Bu haliyle
egitim sisteminin, bilimsel
meraki baskiladig: ve bilginin
duyarsizhgina mahkam ettigi
herkesin malumu haline geldi.

Sorunlan ¢ogaltmak veya
ayrintilandirmak mimkin...
Fakat sadece sayilan maddeler
dahi, Tiirk egitim diizeninde (i) gecmisle barisma
ve hesaplasma, (ii) miiesses yapilarda verilen

bilgi hacmi ile idrak giicli arasindaki mesafenin
muhasebesinin yapilmasi (iii) egitim kurumlarinin,
herhangi bir alanda insanhgn sahip oldugu bilgi
birikimini temsil edip etmediginin stnanmasi ve (iv)
egitimin hedeflerine iliskin tamimlar ve uygulamalar
arasindaki uyumun saglanmasi gerektigini acikca
gostermektedir.

* Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Islam
Felsefesi Ana Bilim Dal.
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Sokrates’ten Ibn Sina’ya

egitim bilimlerinin kisa tarihi

Egitim, disiplinler arasi bir bilimdir. Egitimin tarihi
ise, egitim-6gretimin s6z konusu oldugu en eski
devirlere kadar gottirtilebilir. Yalmz bu iki 6zellik
dikkate alindiginda egitim biliminin tarihsel
gelisimini yazmak kolay degil.

Egitim tarihinin insanhk tarihi kadar eskiye uzandigi
¢ok acik. Ciinki insan, en azindan yasami igin,
egitilmeye en cok gereksinimi olan bir varlik olarak
kabul edilir.

Egitim tarihini ilk caglara ve antik doneme kadar
uzatmak miimkiin. Bu “ilk caglar”, yazinin icadi

ile Isa’'min dogumunu izleyen 4 ve 5. yiizyil arasini
kapsiyor. Bu donemde egitim, diisiinsel bir problem
olarak goriilmeye baslandi. Clinkii bu donemde
egitim, onemli bir tartisma konusu olarak ele alindi
ve incelendi. Bircok disiiniir, egitimin ne oldugu ve
nasil yapilmasi gerektigi konusunda énemli fikirler
ileri stirddi.

Antik Yunanda egitim: Sokrates, Platon ve
Aristotales

Antik Yunan denildiginde, egitim tarihi acisindan
Sparta ve Atina site devletlerini 6ne ¢ikarmak
gerekli. Sparta ve Atina sitelerinin egitim sistemleri,
iki ana model olarak ortaya ¢ikmis. Fakat Atina,
egitim sistemi egemen bir duruma gecerek

on planda yer almis. Buglinkii sosyal diizenle
karsilastirilacak olunursa, Sparta’da sosyal bir
egitim diizeni, Atina’da ise liberal bir egitim diizeni
mevcuttu.

MO 5. yiizyildan énce Atina'da; tarih, cografya, tabiat
bilimleri gibi konular bilip 6greten 6gretmenler
ortaya citkmaya basladi. Onlar; felsefi, siyasi, ahlaki
sorunlar izerinde tartismalar yapiyordu. Sofist
olarak adlandirilan bu kisiler, adeta o devrin canh
ansiklopedileri ve gezici 6gretmenleriydi. Iste o
donemde basta Sokrates olmak iizere, bugiiniin
felsefi hayatina yon veren alimler ortaya cikmaya
basladi.

._.nwﬂ:t;

Hicbir okul acmayan Sokrates, belli bash konular
lizerinde tartismalar yapmak suretiyle dliimiine
kadar 6gretim calismalarim siirdiirdii. Sokrates'in
ogrencileri arasinda her siiftan insanlara rastlanirdi.
Ornegin Platon gibi yiiksek aristokrasiye mensup

bir gencin yaninda Antisthenes gibi bir kole de
bulunuyordu. Sofistlerin oportiinist materyalizmine
ve relatif ahlakina karsi cikan Sokrates, tiim insanhig:
yonlendiren evrensel ilkeler olduguna inandigi
giizellik, adalet ve dogruluk ilkelerini ortaya
koymaya calismistir. Ona gore dogru, iyi, giizel gibi
ahlaksal formlar, diinyanin her tarafinda aymi genel
gecerlige sahiptir. Sokrates'in felsefesi, insanlann
ahlaksal acidan miikemmel bir yasam sekli se¢cmeleri
gerektigini ileri siiren, sade, anlasilir bir etigi kapsar.

Sokrates’in 6grencisi olan Platon ise, tinlii okulu
“Akademia”y1 kurar. Bu akademi, bir diisiince
etrafinda ortaklasa calisan kisilerin meydana
getirdigi kapal bir bilim cemiyeti idi. Kurdugu
akademisinin kapisinda, “Geometri bilmeyen buraya
giremez.” climlesi yazihydi. Onun egitim anlayisy;
“Devlet”, “Nomoi” ve “7. Mektup” adl ii¢ eserinde
bulunabilir. Kabaca vurgulamak gerekirse, Platon'un
felsefesine gore egitim; ruhu iyiye cevirme ve
bunun icin en kolay, dogru ve sasmaz yolu bulma
sanatidir. Ciinkii o, hi¢ kimsenin isteyerek kotii
olmadigini, yanhs bedensel aliskanlik ve yanls
yetistirme sonucu kétll oldugunu diistiniir. Platon;
0zellikle aritmetik ve geometri dersleri iizerinde
Oonemle durur, ciinkii ona gore bu dersler, gelecekte
felsefe egitimi verebilmek i¢in sarttir. Platon, buna
ragmen fizik ve tabiat ile ilgili derslerden bahsetmez.
Bunun nedeni ise ona gére esyanin dis goriiniisiiniin
aldatic1 ve bunlarla ugrasmanin gereksiz olmasidir.

Antik Yunan'da egitimden bahsederken,
Aristoteles’e de deginmek gerekli... Aristo, 17
yasindayken Platon'un Akademisine girdi ve

20 yil boyunca onun derslerine katildi. Aristo,
egitimle ilgili gortislerini “Nikamakhos'a”, “Etik”
ve “Politika” adh yapitlarinda ortaya koyar. Ona

gore egitim; hem toplum hem de Kkisi icin ele
alinmalidir, ancak topluma agirlik verilmelidir.
Yalniz ve ancak hiir vatandaslar yani akil yonii
baskin olanlar egitilmeli; zanaatkar, tiiccar ve
koleler egitilmemelidir. Aristo’ya gore 6gretimin
amaci, cocuklar yararh ve ileri goriislii yurttas
yapmaktir. Fikir ve zihin egitimini 6gretimle; ahlak
egitimini ise aliskanlikla saglamak gerekir.

Orta Cag'da egitim

Orta Cag, MS 476'da Roma Imparatorlugunun
yikihisi ile basladi ve Ronesans’'in baslangia kabul
edilen 1500’ yillara kadar siirdii. Bu zaman
dilimi, ayni zamanda diinyaya egemen olan Islam
ve Hristiyanhgin gelisimine rastlar. Dolayzisi ile bu
bin yillik stiredeki egitim ve diistince hareketleri de
Islam ve Hristiyanhigin etkisi altinda kald.

Orta Cag'mn en popiiler okullari, kilisenin
yonetimindeki manastir okullaridir. Bu okullarda
yiksek bir teoloji 6grenimi gorebilmek icin
Latince bilgisi 6nemli idi. Latincenin yaninda
antik dénemden kalma, Trivium denilen gramer,
diyalektik retorik ve Quadrium denilen aritmetik,
geometri, miizik ve astronomiyi kapsayan ve “yedi
serbest sanat” denilen bilgilerine de sahip olmak
gerekiyordu.

Orta Cag'in baslangicandan itibaren hakim olan
klerikal egitim yaninda ilk defa 11 ve 12. yiizyillarda
sOvalye egitimi ile yeni bir diinyevi egitim modeli
kendini gdstermeye baslar. Sévalye egitiminin
amacl, tanriya hizmet, efendiye hizmet ve kadina
hizmet ilkeleriyle aciklanabilen bazi erdemlere sahip
cesur insanlar yetistirmektir.

Orta Cag'da meslek korporasyonlarinda, sehir
okullarinda ve iniversitelerde egitim yapilmakta idi.
Universiteler; Orta Cag'in ikinci yarisinda yani 13

ve 14. ylizyillarda ortaya cikan ve giintimiize kadar
gelen en énemli egitim kurumlandir. Universitelerin
pek cogu, eski kilise okullarindan, belirli bilim
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dallarina agirlik vererek tek tek fakiilteler seklinde
kurulmaya baslamistir. Bu kurumlar zamanla en
prestijli okullar haline gelmis, 6zel yasalara ve 6zel
mahkemelere sahip olmuslardir. Bologna, Paris,
Cambridge, Oxford, Prag, Viyana ve Heidelberg
universiteleri ilk kurulanlar arasinda yer alir.

Orta Cag'mn en sik kullanilan 6gretim yontemi takrir

ve tartisma idi. Magister, bir dini metin kitabim
okur ve standart yorumlar yapardi. Bu metin kitabs,
teoloji icin Incil ya da Aristo’dan alintilar iceren bir

metin olabilirdi. Ayrica her 15 giinde bir 6gretmenler

ile 6grenciler tarafindan ortaklasa tartismalar
diizenlenirdi. Bu sistem 6gretmenler ile 6grenciler
arasindaki iliskinin gelismesine yardima oluyordu.

Farabi'den ibn Haldun'a...

Aym zamanlarda Islam diinyasinda ise bircok
alim, antik cag filozoflannin Arapcaya cevrilen
eserlerini yorumlamis ve bunlarn tizerlerine
bircok telif eserler vermislerdir. Farabi, Biruni, Ibn
Sina, Ibn Riist, Ibn Haldun, Gazzali... Egitimci ve
miitefekkirlerden ilk akla gelenlerdir.

Islam dininin ortaya cikisiyla birlikte basta Arap
toplumlar1 olmak tizere bolge toplumlarnnda
hizh bir uyanma baslamistir. Bunda, Islam'in
bilim karsisindaki pozitif yaklasimi ve cesitli
egitim kurumlarinin kisa siirede yayginlasmasi
etkili olmustur. Islam dini kisa siirede, Arap
Yannmadasindan Asya iclerine ve Afrika kitasi
tizerinden Avrupa’min Ispanya topraklarina kadar
iki koldan yayilmis ve buralarda yeni bir kiiltiir
ve medeniyetin gelismesine

zemin hazirlamistir.

12. ylizyilda yasayan bilim

adami Adelard'in, ¢esitli

Islam tilkelerinde 6grenim

gortip tilkesi Ingiltere’ye

doniince, neler 6grendigini

soranlara verdigi yanit, Islam

dininin egitime ne kadar

pozitif yaklastigim gostermesi

acisindan énemlidir;

“Mtisliiman hocalanmdan,

en emin yol olan ‘akal’

yolunu izlemeyi 6grendim,

clinkii duygular yamltiadir. Siz ise bir otoritenin
elestirilmeden kabul edilen bir tistadin ya da bir
kitabin yularnim boynunuza gecirmissiniz!”

Bati1'da Rénesans'in gelismesine de etki eden Islam

alimlerinin basinda Farabi geliyor. Yiiksekogretimini

Bagdat’ta yapmis olan Farabi, hayatinin biiyiik
boliimiinii Halep’te gecirdi. Yiizden fazla eser yazan
Farabi'ye, Aristo'dan sonra “muallim-i sani” (ikinci
Ogretmen) denildi. Farabi'ye gore egitimin amaci,
mutlulugu bulmak ve bireyi topluma yararl hale
getirmektir. Ona gore ¢ tiir egitimci vardir; aile
reisi, aile fertlerinin; 6gretmen, ¢ocuk ve genclerin;
devlet baskani ise milletin egiticisidir. Farabi,
O0gretim ve egitim kavramlarim da ayristirir. Ona
gore Ogretim; kuramsal erdemler olusturmak,

egitim ise ahlaki erdemleri ve is sanatlarim var etme

yontemidir. Farabi'ye gore 6gretimde kolaydan zora
gidilmeli ve bir sey tamamen 6gretilmeden digerine
gecilmemelidir.

Ve Ibn Sina... Déneminin felsefe, tip, tabiyat, teoloji,

matematik alanlarinda tiim bilgilere vakif olan Ibn
Sina'ya, Aristo ve Farabi’den sonra gelen “iictincti

ogretmen” anlaninda “muallim-i salis” denilir. Ibn
Sina, alt1 tlir egitim ve 6gretimden soz eder:

Zihni 6gretim: Ogretmen, genel bir konuyu

nedenleriyle 6rnekler vererek acik bir sekilde anlatir.

Sinaf 6gretim: Ogretmen, arac gere¢ kullanmasini
Ogretir.

Telkini 6gretim: Ogretmen,
tekrar ettirerek siirler ve otlann
adlarini vs. ogretir.

Tedibi 6gretim: Ogretmenin,
0glit ve nasihat yoluyla

.....

Taklidi 6gretim: Ogretmenin,
soylediklerinin aynen ve hemen
benimsenmesidir.

Tenbihi 6gretim: Ogretmenin,
ogrenciye cevresinde karsilastig
olaylari, bunlarin nedenlerini ve etkilerini
Ogretmesidir.

Ronesans ve Aydinlanma donemlerinde egitim
Sosyal, ekonomik, siyasi ve bilimsel gelismelerin
hizh oldugu bu genis donemde, egitim bilimine
yonelik bircok akimin ortaya ciktig1 goriiliir. Bu
donemi; hiimanizm, reform ve aydinlanma akimlari
cercevesinde incelemek miimkiin.

Hiimanizm, Ronesans'tan ayr1
distiniilmeyen bir diistince akimi
olarak kabul edilir. Hiimanizm akim ile
egitimin merkezine tanr ya da kilisenin
yerine insan gecer. Boylece Ronesans'in
bireyciligi, egitim alaninda da yankisini
bulur. Bu donemde geleneksel
egitim stili yerine bireycilikten giic
alan yeni bir liberal egitim tislubu
benimsenmistir. Erasmus, Montaigne,
Ratke ve Commenius bu
dénemin ilk akla gelen
isimleri... Hiimanist
egitim yontemleri, Avrupa
lilkelerinde baslangicta

onemli farkliiklar gosterir. ftalyan

Ronesans'1 milliyetci bir 6zellik

tasirken, halk egitimi tizerinde hic

durulmaz. Almanya’da ise hiimanizm

lasa stirede bilimsel bir akim seklini

ald1 ve tniversite ile okullara

girmeye basladi. Fransiz kiiltiirii ise

Ronesans’la kendi temel karakterini

korumakla birlikte, estetikci ve

aristokrat bir cesni kazand.

Ronesans ile kilisenin otoritesi sarsilinca dinde bir
reform hareketi basladi. Martin Luther ile sembolize
edilen bu donemde egitime bakis da degisti.
Reform doneminin egitim ideali, temelde yeni bir
din ve yeni bir kiliseye bagh egitimdir. Bunun icin
aristokratik bir seckinler egitimi degil, yeni bir halk
egitimi esas alindi. Luther, bu egitimin amacin
tanriya yonelme ve diinyalik tutkulardan kurtulma
olarak goriir. Bu egitimde, cezaya yer veren siki
disiplin 6nemli bir yer tutar. Luther, erkek ve kiz
cocuklann aym tarzda yetistirilmesini ve devletin
okumay1 ve yazmay1 herkes icin zorunlu hale
getirmesini savundu.

Reform hareketi ile kaybettigi imtiyazlarim geri
almak isteyen Katolik kilisesi ise bir karsi reform
hareketi baslatt1. Protestanhga kars: savasta kilisenin
en biiyiik giicli Cizvit okullan oldu. Bu okullara
“kolej” ad1 verildi. Cok iyi donatilmis ve 6grenimin
parasiz oldugu kolejler, iki ana kademe tizerine
kuruldu. Beser yillik alt ve tist kademeyi bitirenler,
yuksek teoloji 6grenimine gecirildi.

16. yiizyihn ikinci yarisindan
itibaren hiimanizmin diinyevi
gorisleri arka plana atihp, 17.
ylzyilda din ¢ag1 yeniden basladu.
Ancak bu ytizyil, ayni zamanda bu
ozelliklere tepki olarak diistincenin
ozgiirliige kavusturulmaya calisildig
bir devir oldu. Bu devirde insanlarnn
pesin hiikiimlerden kurtarilmasina
calisiimakta, her sey elestirilmekte
ve akil 6n plana cikarilmaktaydi.
Din, ahlak, hukuk ve devletle ilgili
her sey, akil yolu ile kavranabilecek
bir biitlin icerisinde sistemli olarak
yerlestirilmeye cahisildi. Matematik ve tabiat
bilimleri, bilimsel bir metod 6rnegi olarak biiylik
onem kazandi. Yeni cagin ilk biiytik sistemleri
olan rasyonalizm ve ampirizm, 17. ylizyilda ortaya
cikmaya basladi. Bu iki akimin goriis acilar farkh
olsa da, ikisi de bilginin yeni yollarin1 yaratmak
ve bulmak istiyordu. Wolfgang Ratke, John Locke
ve Cek pedagog Comenius, bu donemde egitim ve
O0gretimin planlanmis bicimde uygulanmasi gerektigi
gorlisiini ortaya attilar. Geleneksel egitimin amac
kadar, yapilma bicimi de énem kazandi.

Bu hizh doniisiim, 18. yiizyildan 20. yiizyila
kadar gecen siirenin aydinlanma dénemi olarak
adlandirilmasina neden oldu. Bu dénemin ilk
egitimcileri, alala diisiinceye bagh olan TJ. J.
Rousseau, H. Peztalozzi ve I. Kant't1... 19. yiizyilda
ortaya cikan egitimcilerin kisisel diistincelerinden
ziyade psikolojinin verilerinden yararlanma yoluna
gidildi. Bu yiizyilda birbirinden tamamen farkh
egitim yaklasimlarnindan cok,
dengeli bir egitim goriisiine yer
verildi. J. F. Herbart, F. Frobel ve
H. Spencer gibi egitimciler dne
cikt.

18. ylizyilin sonu ve 19. ylizyilin
basinda ortaya cikan baslica
egitim akimlan; uluscu egitim,
estetik egitim, devletci egitim,
cok yonlii kisilik egitimi,
ozgiirlikeii egitim, sosyalist
egitim, pozitivist egitim

ve irrasyonel egitim olarak
siralanabilir.

Ancak 20. yiizyilda egitim akimlar genel bir
karakteristige biirtindii. Bu ylizyihn popiiler olan
egitim akimlan ise; sanat egitimi alami, cocuktan
hareket akim, kir egitim yurdu egitimi akimu,

is egitimi akim ve kolektif egitim akimi olarak
siralaniyor.

20. ylizyihin en 6nemli egitimcileri J. Dewey, G.
Kerschensteiner, M. Montessori, O. Decroly gibi
distintirlerdir. Cagdas egitim biliminin gelismesinde
son iki yiizy1l biiyiikk 6nem tasiyor. Bu donemde
ortaya cikan egitime yonelik teori ve pratikler,
egitim biliminin gelismesine dogrudan katki sagladu.
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Murat Beyin biriyle bir giin
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ALPASLAN DURMUS *

urat Bey, Pazar giinlini dostlanyla
beraber piknik yaparak gecirmisti.
Piknik sayesinde uzunca siiredir
goremedigi dostlanyla bulusmustu.
Firsat kacar mi1? Eski dostlar bol
bol eski glinleri anmuslar, yiyip icmisler, sohbet
etmisler, sarkilar séylemisler, bol bol eglenmislerdi.

Murat Bey, cok gec bir vakitte eve dondiiglinde esi
ve ¢cocuklan uyumuslardi bile. O da hemen yatti.
Clnkd ertesi giin Pazartesi'ydi; Pazar gliniintin
ertesi yani haftanin ilk is giinii.

Sabahleyin saatin zili calar calmaz gozlerini act1
Murat Bey. Kendini cok yorgun hissediyordu.

Saate bakt1, mesainin baslamasina daha bir saatten
fazla vakit vardi. Is yeri en fazla yarim saatlik
mesafedeydi. “On dakika daha kestirmek hicbir

sey kaybettirmez, hemen uyanp bir de dus aldim
mu dipdiri olurum.” diye diisiindii. Sadece on
dakikahgina gozlerini tekrar kapatti.

Merdivenlerden inen cocuklarnn giirtiltiileri tizerine
uyand:. Saate bakinca mesainin baslamasina

sadece yarim saat kaldigim gordii. Yataktan hizla
dogruldu, elini yliziini seri bir sekilde yikayip eline
ilk gecen kiyafeti giyiverdi. Gece yataga kendini
attiginda izerinde olan kotunu degistirmeye gerek
duymadan yola koyuldu.

Duraga vardiginda her zaman ise gitmek i¢in bindigi
dolmusun kalkmak iizere oldugunu gordd, kostu,
hareket halindeki minibiise atlads, zar zor sigisti.
Tam rahat bir nefes almisti ki cep telefonu
calmaya basladi. Tikis tikis olan dolmusta
telefonunu cebinden bin bir zorlukla cikarip
kendisine diinle ilgili sorular soran bir

arkadasini kisaca cevapladi. Bu

arada herkesin bakislarnim tizerinde

hissediyordu. Neyse ki trafik hic

de Pazartesi trafigi degildi, rahat

akiyordu. Dogrusu sansi yaver

gitmis, sadece bes dakikalik bir

gecikmeyle is yerine varmisti.

Iceri girerken kapidaki

giivenlik gorevlisinin giile¢ bir

edayla verdigi selami duymadi

bile. Koridorda karsilastig1 birkag is

arkadasinin selamini ise somurtkan bir sekilde
aldi. Odasina girer girmez bir miisterisinin onu
beklemekte oldugunu goriince randevulastiklar

aklina geliverdi. Oziir
dileyerek hemen yerine
oturdu.

Miisterisinin aksiligi
de tizerindeydi: “Bu
tictincti oluyor Murat
Bey, ti¢ kezdir ge¢
kaliyorsunuz. En az
bugiin ge¢ kaldiniz,
Allah’a siikiir!” dedi.

Cam sikildi Murat Beyin.

“Sadece bes dakika oldu, yine

de cok oztir diliyorum!” dedi. Bu

arada burnunun diregini sizlatan bir ter kokusu
hissetti. Bunun kendisinden geldigini fark edince
geriye cekilerek miisterisiyle arasindaki mesafeyi
biraz daha acmaya cahisti. Konuyu goriisiip karara
bagladilar. Ancak miisteri kapidan cikarken,
“Insallah siparislerimiz de randevunuz gibi olmaz.”
dedi.

Isteksizce bir giilliimsemeyle, “Aym hatay tekrar
yapmayacagimdan emin olun, siparisleriniz bugtin
aksama kadar mutlaka elinizde olacak.” dedi Murat
Bey.

Miisteri gittikten sonra mutfaga kosturdu. Hemen
bir seyler atistirmak istiyordu. Kahvaltisim1 mutfaga
girip cikan is arkadaslan béliip durdu. Her gelen,
hafta sonunun nasil gectigini soruyor; o da iki
lokma arasinda telash bir sekilde cevap yetistirmeye
cahisiyordu. Ama verdigi cevabi dinlemeyen
arkadaslar da oluyordu. Onlara da icinden
kizmadan duramadi: “Be miibarek, madem cevabi
dinlemeyecektin, ne diye sordun?”

Bu arada birkag arkadasinin laf atmalarina
da karsihik vermekten geri kalmadi. Hatta bir
arkadasina, “Gecen aksam yamindaki bayan, yenge
adaymmizdr galiba; bizi ne zaman tamistiracaksin?”
dedi. Ancak arkadasinin sert bakisi, dedigine
diyecegine pisman ettirdi. Ama arkadasi ¢ikinca
bas basa kaldig: diger arkadasina
kasim goziini katarak, “Ne
oldu? Niye kizch ki?” diye
giilerek sordu. O da sadece
giilmekle yetindi. Alelacele
mutfaktan ¢ikarak
toplant1 salonuna
gectiler beraberce.

Toplantiya
girdiklerinde
fisildasmalan
devam ediyordu.
Patronun catik kaslar
fisildagsmalarim bitirmelerine sebep oldu.
Zaten patronlar normal baksa da yeterdi
cogu zaman. Karsisinda kolay kolay goriislerini
dile getiremez, elleri kollan birbirine dolasirdi.
Yine dyle oldu ve basini éniine egip konusulanlan
dinlemeye basladi Murat Bey. “Konusulanlan”
deyince ashnda “patron ile birkag kisinin karsihkl bir

konu tizerindeki goriislerini” demek daha
dogru olur. Konusulanlar konusunda
fikri yok degildi ama nasil ifade
edecegini bilemediginden ve biraz da
cekindiginden susmay tercih etti.

Toplant1 bitince hemen odasina
gecti. Gecen haftadan kalan
notlarimi gézden gecirdi, yeni
notlar ekledi. “Bir sey vardi, not
almay unutmayayim’ dedigim ama
not almamisim, neydi 0?” diye zihnini
yokladi fakat bir tiirlii hatirlayamadi. Bu
arada telefon caldi. Hayr, bu bir is telefonu
degildi. Hafta sonu beraber oldugu arkadaslarindan
biri artyordu.

Konusmasi bitince tuvalete gitti. Fakat kagit havlu
olmadigim gordi. Kagit havlularn yerini biliyorduy,
aldi ve havluluga yerlestirdi.

Odasina gecerken tek tek arkadaslarim dolasti,
onlarla lafladi. Oglenleyin birkac arkadasiyla 6gle
yemegine cikti. Arkadaslarindan birisi aksam is
cikis1 kendisiyle bir ziyarete katilip katilamayacagim
sordu. Ziyaret, kimsesiz ve bakima muhtac
cocuklara meslek kazandirmaya yonelik bir kurum
olusturma hakkinda goriis alisverisinde bulunmakla
ilgiliydi. Ancak, “Memleketteki sorunlan ben mi
ckardim da ¢6ziimtine ben kafa yoraynm dostum.”
diyerek arkadasinin davetini kabul etmedi. Oglen
tatili bitiminde is arkadaslaryla birlikte is yerine
geri donddl.

Odasina gecti, masasinda oturdu, birka¢ 6nemsiz
telefon goriismesi yapti, elindeki evraklarla etrafta
dolasty, liizumsuz kagitlara liizumsuz karalamalar
yapty, cay icti, sirket icinde sigara icmek yasak
oldugu icin birkac kez disar cikti, aksami zor etti.
Mesainin bitisi adeta 6zgiirligliniin ilaniydi.

Kostura kostura ayrildi is yerinden; hemen eve
ulasmak, kendini yatagina atmak istiyordu.

Sagini solunu dogru diiriist kollamadan yolun
karsisindaki duraga gecti. Gelen ilk dolmusa bindi,
bos buldugu bir koltuga ilisiverdi. Dolmus tam
kalkiyordu ki bir bayan oflaya puflaya bindi. Kadin,
ayakta zor duruyordu. Bir an yer vermek istedi
ama kendi yorgunlugunun cividen bir yatak gibi
her yerine battigini hissedip vazgecti. Yer vermek
ve vermemek arasindaki gelgitle gecen yolculuk
sonunda evinin duragina vardi. Dolmustan hizla
indi. Kadincagizin bir kiilce gibi kendi kalktig1 yere
yigildigim kasla goz arasinda fark etti. Kendisine
bundan dolay1 kizarak evine ulast: ve hisimla kapiyi
acip iceri girdi.

Esinin, “Hos geldin!" deyisine, cocuklarinin
sirnasmalarna ytiz vermeden kendini kanepeye
ativerdi. Tam derin bir uykuya hazirlanirken bugiin
hatirlamaya ¢alisip da bir tiirlit hatirlayamadig

sey geldi aklina: Sabahki mtisterinin siparislerini
gondermeyi unuttugu...

*kk
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Haydi, simdi hikayemize asagidaki sorular 1s181nda
daha yakindan ve bir kez daha bakalim. Bakalim
ve aslinda sunu gorebilecek miyiz, ona bakalim:
“Glindelik hayatta sabahtan aksama giinliik
“rutin”leri -"dongii"leri yani- Murat Bey gibi,
benzer hatlar icinde yasamiyor muyuz her birimiz?
Temel bedensel, ruhsal, duygusal, sosyal ve sair
gereksinimlerimizin itmeleriyle ve cekmeleriyle
hepimiz aym glinleri, belirli kaliplara oturmus
benzer giinleri yasamiyor muyuz? Giinlerimiz
herhangi bir Murat Bey gibi gecip gitmiyor mu?
Dedelerimizin, ninelerimizin, atalarimizin giinleri
de dogrusu ya bdyle gegmedi mi? Insanlik tarihi
bunun sahidi degil mi? Dolayisiyla diin bugiin
hattinda diin ne yasandiysa bugiin de bunu
yastyoruz ve biiyilik olasilikla yarin da bunlar
yasanacak. “Bati cephesinde degisen bir sey yok!”
diye tinlerse birisi, alacag1 cevap, “Ne olabilirdi ki
zaten?" olacaktir. O halde, “Bir Insan”1n ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik yapilacaklar1 bulmak icin cok
onemli bir kaynagimiz oldugunu soyleyebiliriz:
Tarih. Velhasil 6nerim su: Insamin giindelik
ihtiyaclarim gidermesini saglayacak bilgi, beceri,
tutum ve davranislar kazandiracak bir egitim
icerigi, insanin tecriibesinin gozgiisii ve hazinesi
olan tarihe bakarak olusturulabilir; olusturalim:

1. Zaman yonetimi

a. Murat Beyin evine gec bir vakitte
donmesi sizce dogru mudur?

b. Murat Beyin sabahleyin saatin
zili ile uyanmasinin ardindan
tekrar yatmas1 dogru mudur? Sizce ne
yapmaliydi?

€. Murat Beyin ikinci uyamsindaki hareketlerini
nasil degerlendiriyorsunuz?

¢. Murat Beyin is yerine bes dakikalik bir gecikme
ile ulasmasi sizce bir sorun teskil eder mi? Geg
kalmanin siiresi size gére énemli midir?

d. Murat Beyin randevusuna ge¢ kalmasi tizerine
cevresindekilere ve miisterisine takindig1 tutum ve
davranislar sizce uygun mudur?

2. Aile sorumlulugu

a. Murat Beyin hafta sonu gezintisine
yalmz cikmasi ve evine cocuklarinin
uyudugu bir vakitte gelmesinde sizce
aile sorumlulugu acisindan ne gibi

olumsuzluklar teskil eder?

b. Is déniisiinde Murat Beyin evine hisimla
girmesini nasil karsihiyorsunuz?

. Murat Beyin esine ve cocuklarina davranislarim
aile ici iletisim acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Oz bakim ve kisisel saghk

a. Murat Beyin piknik dontisii hemen
yataga girip uyumasinda 6z bakim
ve Kisisel saglik acisindan ne gibi
olumsuzluklar gorityorsunuz?

b. Metni okudugumuzda, ise gitmek iizere evden
alelacele cakan Murat Beyin geceleyin giin boyu
giyinmis oldugu pantolonuyla yattigim ve ise de
bu pantolonuyla gittigini 6greniyoruz. Bu konuda
yanlis olan bir seyler var mi1? Sizce nedir?

¢. Murat Beyin hissedilebilir bir ter kokusuna sahip
olmasinin nedeni nedir? Miisterisiyle arasindaki
mesafeyi agmaya calismasi yeterli bir 6nlem midir?
Sizce ashinda ne yapmis olmaliydi?

¢. Miisterinin gitmesinden sonra mutfaga kosturan
ve bir seyler atistiran Murat Beyin yeme tarzinin
Kisisel saghigr acisindan ne gibi sonuclar olabilir?

4. Trafik kurallariyla yasamak

a. Murat Beyin ise giderken hareket
halindeki minibiise atlayarak
binmesinin ve is dontisi sagim
solunu kollamadan yolun
karsisindaki duraga gecmesinin ne
gibi olumsuz sonuglan olabilir? Trafik
kurallarina uymak nicin gereklidir? Uymamak ne
gibi sonuclar dogurur?

5. Toplumsal kurallara uymak

a. Bir toplu ulasim aracinda cep
telefonu ile konusulmasinin sizce
uygun olmayan yonleri nelerdir?

b. Is yerine girerken giivenlik
gorevlisinin ve birkag is arkadasinin
selamini almamasinin ya da somurtkan bir sekilde
almasinin yanhshg nedir? Siz béyle bir durumla
kars: karsiya kalsaydiniz neler hissederdiniz?

¢. Murat Beyin randevulastig1 miisterisinden gec
kaldig1 icin Oziir dilemesi sizce yeterli midir? Neden?
Murat Bey, miisterisinin gecikme konusundaki
uyarisini nasil karsiliyor? Sizce hakl midir?

¢. Murat Beyin, kendisine soru soranlarin cevabini
dinlememelerine kizmasi sizce dogru mudur?

d. Murat Beyin, “Gecen aksam yamindaki

bayan, yenge adayinzdi galiba, bizi ne zaman
tamistiracaksin?” diye sordugu arkadasinin tepkisini
nasil karsihyorsunuz? Murat Beyin sorusunu

ve sorma tarzini uygun buluyor musunuz?

Onun arkasindan bir diger arkadasiyla konusup
glliismeleri sizce uygun mu?

e. Murat Beyin toplanti esnasinda konusulanlara
katilamamasindan hareketle onun toplumsal
iliskileri haklkinda neler soyleyebilirsiniz?

f. Dolmustaki bayana yer vermeyen Murat Bey,
kendisini nasil hissetmis olabilir? Siz olsaydiniz ne
yapardimiz? Nicin?

6. Iletisim ve empati

a. Murat Beye selam veren giivenlik
gorevlisinin yahut koridordaki is
arkadaslarinin yerinde olsaydiniz
neler hissederdiniz?

b. Murat Beyin, “Be miibarek, madem cevab
dinlemeyecektin, ne diye sordun?” seklinde bir
ic konusma yapmasinin sebebi nedir? Onun
durumunda kalsaydiniz siz neler hissederdiniz?

c¢. Kendisinin, “Gecen aksam yamndaki bayan, yenge
adaymmizdr galiba; bizi ne zaman tamistiracaksin?”
dedigi arkadasinin tavr sizce dogru mu? Siz
olsaydimiz nasil tavir takinirdimz? Gerekeeleriniz
neler olurdu?

¢. Murat Bey ve arkadasimin toplantiya fisildasarak
girmeleri sizce uygun bir davranis midir?
Diistincelerinizin gerekceleri nelerdir?

d. Murat Beyin toplantida goriislerini ifade
edememesini siz nasil karsihyorsunuz? Onun
yerinde siz olsaydiniz tavriniz ne olurdu?

7. Calisma ahlaka ve iiretim

a. Murat Beyin is yerinde 6zel
telefon goriismesi yapmasini nasil
karsihiyorsunuz? Bu konuda dengeli
ve ¢alisma ahlakina uygun davranis

sizce nedir?

b. Tuvalette kagit havlu kalmadigim géren Murat
Beyin, havluluga kagit havlu yerlestirmesini nasil
degerlendiriyorsunuz? Sizce bu davranis uygun bir
davranis midir? Goruslerinizin gerekceleri nelerdir?

¢. Murat Beyin is arkadaslarinin odalarina ugrayip
laflamasin, elindeki evraklarla etrafta dolasmasini,
kagitlara karalamalar yapmasini, sigara icmek i¢in
birkag kez disan ¢ikmis olmasini is ve ¢calisma ahlaki
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

¢. Murat Beyin miisterisinin siparislerini
gondermeyi unutmasi sizce calisma ahlaki acisindan
ne gibi zaaflarin gostergesidir? Murat Bey, bu
cercevedeki kusurlarim sizce nasil telafi edebilir?

8. Toplumsal sorumluluk ve duyarh vatandashk

a. Murat Beyin kimsesiz ve
bakima muhtag cocuklara meslek
kazandirmaya yonelik bir kurum
olusturma ¢abasina yaklasimim

nasil buluyorsunuz? Toplumsal
sorumluluk acisindan tartisimiz.

b. Murat Beyin, “Memleketteki sorunlan ben mi
akardim da ¢6ziimtine ben kafa yorayim.” yaklasimi
sizce uygun ve gecerli bir gerekce midir? Ni¢in? Sizin
goruslerinizin gerekceleri nelerdir?

@
. ,@

* Egitimcl.
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A’dan Z’ye 2023 Egitim Vizyonu

Tiirkiye’'nin egitim meselesi, 23 Ekim 2018
tarihinde Milli Egitim Bakamn Ziya Selcuk'un yaptig1
aciklamayla birlikte yeni bir boyuta tasindi. Uc
yillik kademeli bir gecisi temsil eden “2023 Egitim
Vizyonu”, egitimin iyilestirilmesi ve bu stirecte bir
yol haritasi olmasi icin hazirlandi.

Vizyon belgesinde; 21. yiizyil becerilerine sahip,
yeteneklerinin farkinda olan, sosyal zekasi

yuksek, akademik olarak basarili, bilimsel bilgiyi
yorumlayabilen, uygulayabilen, nitelikli bireyler
yetistirerek diinyay: takip etmenin 6nemine vurgu
yapiliyor. Egitim sisteminin merkezine bireysel
yetenekler alinarak gelistirileceginin ve

akademik 6grenmenin yaninda etkinliklerle
cocuklarin biittinciil gelisimine hizmet edilecegi
belirtiliyor.

2023 Vizyonu ile neler degisecek?

Milli Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan 2023
Egitim Vizyonu, Cumhurbaskan1 Recep Tayyip
Erdogan’in katihmiyla 23 Ekim 2018’de diizenlenen
toplantiyla kamuoyuna duyuruldu. 2023 Egitim
Vizyonu kapsaminda ilk dikkat ceken bashklar séyle
siralanabilir:

Ikégretimde teneffiisler artacak, not yerine beceri
temelli degerlendirme yapilacak.

Ortadgretimde ders saatleri azalacak.

Sozlesmeli 6gretmenlik stiresi 4 yila indirilecek;
formasyon, Milli Egitim Bakanhig tarafindan
verilecek.

Ogretmenlik Meslek Kanunu ¢ikarilacak.

Okul 6ncesi egitim zorunlu hale getirilecek.

Ancak 2023 Vizyonu bununla da simirh degil.

Milli Egitim Bakam Ziya Selcuk, “2023 Egitim
Vizyonu”nun tamtiminda yaptig1 konusmada,
“Sevgili meslektaslanm bana sapkadan tavsan
aikaracakmisim gibi bakmazsaniz sevinirim. Bugtin
burada yapacagimiz agiklamayla yann Tiirkiye'de
egitim sistemi diinyamin en iyi egitim sistemi
olmayacak. Bugtin burada yaptigimiz aciklamalarla
egitim sistemimiz yann belki birden bire ¢cok ani

bir degisim, doniistim yasamayacak. Ama yann
bilimin wiginda, rehberliginde yeni bir yol haritamiz
olacak ve bizim sorumlulugumuz ¢ok daha artacak.”
ifadeleriyle sistemin zaman icinde degisecegine

ve islerinin kolay olmadigim vurgu yapiyordu.
Bakan Selcuk’un bu aciklamasindan da anlasilacag:
lzere “2023 Egitim Vizyonu”, zamana yayilarak
gerceklestirilecek bir model.

“Diinyada artik 4. biiyiik kirilmaya dogru
gidiliyor”

Burada vurgulanmasi gereken asil 6nemli nokta,
yeni yol haritasinin

stirdiiriilebilir olmasi

icin alt yapinin ¢cok

glicli sekilde kurulmasi

gerekliligi... Ziya Selcuk;

tanitim toplantisinda,

egitim politikalarinda

yol almanin énemine

dikkati cekerek, son

16 yilda belirli bir nicel

doniisimiin giindeme

getirildigine ve bdylelikle bir yola girildigine isaret
etti. Cok yol alindigin1 ama 6nlerinde cok daha fazla
yolun bulundugunu aktaran Selcuk, diinyada artik
“4. biiytik kanlma” denilen, bilgi toplumundan sonra
tekillik cagim ifade eden doneme dogru gidildigini
soyledi. Tekillik caginin; dijital, biyolojik ve fiziksel
olanin bir araya gelmesi anlamina geldigini anlatan
Selcuk, “Diinya tarthinde boyle bir seyin hayali

dahi s6z konusu olmadi. Bu licli bir araya gelecek,
bayle bir cag bizim cocuklanmizi bekliyor. Bu ¢cagin,
doniistimtin farkindayz. Ama Tiirkiye’nin burada cok
yol almast gerekiyor,” degerlendirmesinde bulundu.

Sistem asamali olarak hayata gecirilecek

“2023 Egitim Vizyonu”"nun agklanmasimin
ardindan Bakan Selcuk, 30’a yakin ili dolasarak
“Ziya Ogretmen ile Egitim Bulusmalan” bashkl
toplantilarda yeni vizyonu anlatti. Selcuk, siirecin
asamal olarak hayata gecirilecegini su sozlerle
aktardi:

“Egitimde hedeflenen noktaya, acil c6ziimlerle degil,
zaman icinde uygulanacak projelerle ulasilacak.
Egitim; Tiirkiye'nin en buiyiik sorunu degil, en btiyiik
coziimuiduir. Politikalann dontistimiiyle 1lgili kararlar
aldik ve bu kararlan 3 senelik bir projeksiyon icinde
yerine getiriyoruz. Egitim alaminda Tiirkiye’nin
biiyiik bir birikimi var. Bununla birlikte egitimde
mutfakta déniistimti saglamak zorundayiz. Bunu

da 6gretmenler eliyle gerceklestirecegiz. Cocuklann
hukuku bizim icin cok 6nemli. Sinav odakh degil,
cocugun, duygu, diistince ve hareket olarak biitiinsel
olgunlasmasini saglayacak bir sisteme asama asama
gececegiz.”

Evrensel olarak egitim sistemi

Bircok egitim bilimciye gore egitim 0gretim sistemi
sadece akademik bilgiden degil; uygulamals,
etkinlikli, interaktif, analitik diisiinmeyi,
elestirebilmeyi 6greten, merkezinde insan olan
bircok bilesenden olusmali. Bu cercevede “btitiinctil
gelisim”, bireylerin birey olmasini saglayan tiim
bilesenlerin ayn1 anda gelismesini temsil eder.
Egitim; dogdugu andan itibaren 6grenmeye baslayan
ve hayat oriintiilerini 6grendikleriyle sekillendiren
insanin, birey olma yontindeki adimlarin
tamaminin gelismesini saglamali. Bu anlamda
“biittinctil gelisim”, biyolojik, fiziksel, zihinsel,

sosyal, bireysel ve akademik alanlarin tiimiiniin
birlikte olmasim gerektirir. Ayrica disiplinler arasi
etkilesimle calisabilen, dijital okuryazarhk ve iletisim
becerilerinin yiiksek oldugu bireyler yetistirmek icin
cabisilmalidir. Egitim sisteminin en 6nemli amaca

ise tiim bunlan bilimsel bilgiden uzaklasmadan
yapmasidir.

“2023 Egitim Vizyonu” belgesi, iste tiim bu
bilesenleri asama asama yerine getirmek icin
hazirlanmis bir belge. Buna ragmen tartismalara yol
acan vizyon belgesinde yer alanlar soyle siralamak
mumkiin:

Cocuklarn ilgi, yetenek ve mizaclarina yonelik
gelisimleri icin tiim okullarda “Tasarnim-Beceri
Atélyeleri” kurulacak.

Temel becerilere iliskin zorunlu derslerin
korunmasi sartiyla, zorunlu ders saat ve cesitleri
azaltilarak, derinlesmeye, Kisisellestirmeye ve
uygulamaya zaman ayrilacak.

Miifredatlar; tiim kademelerde biitlinctl,
yetenek kiimeleriyle iliskilendirilmis, esnek ve

modiiler yapilar olarak
yapilandirilacak.
Cocuklarin
o0grenmesiyle ilgili
tlim aktorlerin okulu
iyilestirme calismalarinda
yer aldig1 “Okul Gelisim
Modeli” kurulacak.
Ulke genelinde
yonetim ve 6grenme
etkinliklerinin izlenmesi,
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degerlendirilmesi ve gelistirilmesi icin okul bazinda
veriye dayali planlama ve yonetim sistemine
gecilecek. Buna gore; 6grenmenin gelistirilmesine
iliskin karar alma stireclerinde kullanilacak
“Ogrenme Analitigi Platformu” yapilandirilacak.
Ogretmen, aile, okul yoneticisi ve egitim yoneticisi
tarafindan kullanilan veri tabanlarn sadelestirilerek
biitiinlestirilecek. Veriye dayali yonetimle;
Ogretmenlerin, okul ve egitim yoneticilerinin
uzerindeki biirokratik is ytikii azaltilacak.

Bilisimle; tiretim becerileri kazandirmaya yonelik,
ogrencilerle kodlama ve 3D tasarim etkinlikleri
yurtitilecek.

Ortaogretimde cocuklara sertifikaya dayali bilisim
ve is diinyasina iliskin yeterlilikler kazandirlacak.

Bakanhgin tiim kararlar1 veriye dayal hale
gelecek

Bakanhgin; MEBBIS, E-Okul, EBA, MEIS, DYS,
E-Rehberlik, E-Yaygin, Acik Ogretim sistemleri,
E-Personel, E-Kayit, Kitap Secim, Norm Islemleri,
Bedensel Engelli Envanteri, E-mezun, Merkezi
Simav Sonuclan gibi mevcut sistemlerinden gelen
veriler kolay erisilebilir bir “Egitsel Veri Amban”"nda
biitiinlestirilecek.

Egitsel Veri Amban tizerinde calisacak,
ogrencilerin akademik verileriyle birlikte ilgi,
yetenek ve mizacina yonelik verilerinin de birlikte
degerlendirildigi “Ogrenme Analitigi Platformu”
kurulacak.

Glivenilir bir isleyisle biitiinciil veriler {izerinde
calisilabilmesi icin Bakanlik biinyesinde yetkin bir
“Veri Denetimi Birimi” kurulacak.

Ogrenim ve 6gretimi daha iyi anlamak, etkili geri
bildirim saglamak, performans hedeflemesine dayah
bir egitim ve 6grenme siirecini hayata gecirmek icin
ogrenme analitigi araclan gelistirilecek.

Universiteler ve sivil toplum kuruluslar
tarafindan yapilan bilimsel calismalar1 derlemek ve
bunlardan sonuclar/raporlar cikarmak icin bir birim
olusturulacak.

Okul bazinda veriye dayali yonetime gecilecek

Bakanhigin ve okul yoneticilerinin ilge, il, bolge ve
lilke capinda okul gelisim planlarini izleyebilecegi
cevrim ici bir platform olusturulacak.

Egitim kaynaklarnnin planlanmasinda okullarin
kapasitelerinin belirlenmesi amaciyla “Cografi Bilgi
Sistemi” kurulacak.

Veli Bilgilendirme Sistemi tizerinden yeni bir
platform gelistirilecek, bu platformda 6gretmen-veli-
okul arasinda etkilesim kurulmasi saglanacak.

Destege ihtiyac duyan 6grencileri, veri analiziyle
belirlenerek okul bazinda gelisim planlarinda gerekli
aksiyonlara yer verilmesi saglanacak.

Yeterlilik temelli degerlendirme sistemi
Cocuklann; her ders ve diizeyde yeterliliklerinin

belirlenmesi, izlenmesi ve desteklenmesi icin

“Yeterlilik Temelli Degerlendirme Sistemi” kurulacak.
Erken ¢ocukluktan lise mezuniyetine kadar

cocuklarnn izlenmesi,

degerlendirilmesi,

gelistirilmesi ve

yonlendirilmesi amacyla

her cocuk icin bir

e-portfolyo olusturulacak.
Belirlenecek olan sinif

diizeylerinde sistemin

ve alinan kararlarin

isleyisini 6grencilerin

akademik ciktilan

lizerinden gormek amaciyla herhangi
bir notlandirma olmaksizin “Ogrenci
Basan Izleme Arastirmast” yapilacak.

Sinavla 6grenci alan okullar
kademeli olarak azaltilacak

Okul ve 6grenme ekosistemindeki
iyilesmeler dogrultusunda sinavla
Ogrenci alan okullar kademeli olarak
azaltilacak.

Okullar aras1 basar farklarimin
azaltilmasina yonelik egitsel tedbirler
aliacak.

Sinavsiz yerlestirme konusunda
esnek modeller gelistirilecek.

Egitim sistemindeki tiim sinavlar; amac, icerigi,
soru tiplerine bagh yapisi ve saglayacagi yarar
baglaminda yeniden diizenlenecek.

Akademik basarinin dl¢tilmesinde kullanilan
Olciitler ve degerlendirme bicimleri ¢esitlendirilecek.

Olcme degerlendirmede siirec ve sonu¢ odakl
biitiinlesik bir anlayis ortaya konulacak.

Belirlenecek smif diizeylerinde herhangi bir
notlandirma olmaksizin sistemin/alinan kararlarin
isleyisini 6grencilerin akademik ciktilan iizerinden
gorebilmek amaciyla “Ogrenci Basan Izleme
Arastrmast” yapilacak.

Ogretmenlere yonelik yenilikler

Mesleki yeterlilikleri yiiksek basarili 6gretmenler,
bilgi ve deneyim artirmak icin yurt disina
gonderilecek.

Okul yoneticiligine atamada yeterliliklere dayali
yazih sinav uygulamasi ve belirlenecek diger nesnel
oOlctitler kullanilacak.

Okul yoneticiligi, yiiksek lisans diizeyinde mesleki
uzmanlik becerisine dayali profesyonel bir kariyer
alam olarak yapilandirilacak. Okul yoneticilerinin
0zlik haklan iyilestirilecek.

Sertifikaya dayali pedagojik formasyon yerine
lisansiistii diizeyde “Ogretmenlik Meslegi Uzmanlk
Program” acilacak.

Thtiya¢ duyulan 6lciitleri tasiyan egitim
fakiiltelerinde, 6gretmen yetistirme programlar
0zglin bir yapilanmayla uygulama agirlikh
diizenlenecek.

Sozlesmeli 6gretmenlerin zorunlu gorev
stirelerinin kisaltilmasina iliskin hazirhik calismalan
ylrtitilecek.

Elverissiz kosullarda gorev yapan 0gretmenlere ve
yoneticilere yeni bir tesvik mekanizmasi kurulacak.

Ucretli 6gretmenlerin ticretleri iyilestirilecek.

Ogretmenlerin mesleki gelisimi, lisanstistii
diizeyde desteklenecek. Ogretmenler bir yan dal
sahibi olacak.

Ingilizce egitimi
Ingilizce 6grenimi cevrim ici ve mobil
teknolojilerle desteklenecek.
Ingilizce 6greniminde erken cocukluk icin
etkilesimli, oyun temelli 68retim materyalleri ve
teknikleri kullanilacak.
Ingilizce
O0greniminde, 68retim
kademelerindeki
cocuklarin dzellikleri
dikkate alinarak
kullanilan yontemler
cesitlendirilecek.

Temel egitim
Okulun ve cocuklarin

kendi mahallesinin bir parcasi
olarak gelistirilmesi geregi icin
kayit bolgelerinde okul-mahalle
spor kuliipleri kurulacak.

Cocuklarn ilgi, yetenek ve
mizaclan dogrultusunda yasam
becerileri kazamimlarina yonelik
Tasarim-Beceri Atdlyeleri
kurulacak.

Tlkokul kademesinin amaclar
dikkate alinarak, cocuklarin
degerlendirilmesi not yerine
beceri temelli etkinlikler
dogrultusunda yapilandirilacak.

Tiirkcenin korunmas: ve gelistirilmesi, temel
egitimin omurgasi olarak ele alinacak.

Tlkokul miifredatlari, cocuklarin; ilgi, yetenek ve
mizaclarna uygun olarak iyilestirilecek.

Tlkokul ve ortaokullarda cocugun biitiinciil
gelisimi esas alinarak ders sayisi ve ders cizelgesi
hafifletilip yeniden yapilandirilacak.

Ders cizelgeleri ilkokul ve ortaokul i¢in ayr
diizenlenecek. flkokullarda not yerine cocuklarin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak ¢ok yonlii
degerlendirme sistemi kurulacak.

1kili egitim tiimiiyle kaldirlacak. Okullar arasi
basan fark: azaltilarak okullarin niteligi artirilacak.

Ortadgretimde esnek ve modiiler miifredat
uygulanacak, ders cizelgesine bagh olarak ders
saatleri azaltilacak, cocuklarn ilgi yetenek ve
mizaclarna gore esnek se¢cmeli ders setleri
yapilandirilacak, alan secimi 9. simifta baslatilacak.

Fen ve sosyal bilimler liseleri

Cocuklarn bilimsel arastirma becerilerinin
gelistirilmesi icin ders cizelgeleri yeniden
yapilandirilacak.

Fen ve sosyal bilimler liselerinin amag ve islevi
dogrultusunda gorev yapacak égretmenler ve okul
yoneticileri icin olciitler gelistirilecek.

Fen ve sosyal bilimler liselerindeki ¢ocuklarin,
universitelerin arastirma olanaklarindan ve
laboratuvarlarindan yararlanmalari saglanacak.

Universitelerdeki bilim insanlariin cocuklara
egitim ve arastirma kocu olmasina iliskin gontilliiliik
esasina ve tesvik mekanizmasina dayal bir sistem
yapilandirilacak.

Imam Hatip Okullan ve yiiksekégretim kurumlar
arasinda is birlikleri artirilacak

Cocuklarin akademik ve mesleki gelisimlerini
desteklemek icin Imam Hatip Okullariyla
yliksekodgretim kurumlarn arasinda is birligi
gelistirilecek.

Cocuklarin, Arapca ve Ingilizce dil becerilerini
gelistirmek icin yaz okulu programlar acgilacak.

Imam Hatip Okullarindaki program cesitliligi
korunarak mesleki ve akademik ders saati ile ders
tlirti azaltilacak. Yonelime bagh modiiler bir yap1
kurulacak.

Genel ortadgretim kurumlarina nazaran Imam
Hatip Okullarinin programlarinin ders saati ve ders
tiirti cok fazla oldugundan azaltilacak.

Meslek dersleri ile akademik derslerin oranlari
farkli alanlarda tiniversite okuyacak 6grencilere gore
planlanacak. Basarh 6rnekler tesvik edilecek.

Yiiksekogretim kurumlariyla yapilacak is
birlikleriyle imam Hatip Okullarindaki cocuklarin
bilimsel ve entelektiiel gelisimlerini desteklemek
icin bilim, kiiltiir ve sanat alanlarindaki
akademisyenler tarafindan verilecek farkindalik ve
vizyon etkinlikleri diizenlenecek.
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Cocugun bireysel becerilerine uyarlanmayi
amaclayan bir model: Montessori egitimi

Italya'nin ilk kadin doktoru, pedagog ve antropoloji
profesorii Maria Montessori, 6 Ocak 1907 yilinda
“Casa dei Bambini (Cocuk Evi)" adim verdigi ilk
cocuk evini kurdugunda ve gelistirdigi her bir
cocugun bireyselligine azami Olctide uyan pedagoji
yontemini uygulamaya basladiginda, bugiin adindan
cokea s0z edilen Montessori egitimi kavraminin
tohumlarini atti.

Profesor Montessori, bu evde engelli olmayan
cocuklarla calismalarinda yaptig1 gozlemlerde
cocuklarin nelerden hoslandiklarim ve nelerden
hoslanmadiklarini saptar. Ona gore cocuklar;
odiilden, cezalardan, yetiskin tarafindan
programlanmis egitimden, oyuncaklardan,
sekerlemelerden, 6gretmen masasindan ve
toplu derslerden hoslanmadiklarini gozlemler.
Montessori'ye gore cocuklar; ashnda 6zglir
secimden, hatalarini kendilerinin denetiminden,
hareket etmekten, sessizlikten, sosyal iliskilerin
kendileri tarafindan kurulmasindan, ¢evrenin
diizenli ve temiz olmasindan, ozgiir faaliyete dayah
bir disiplinden, kitapsiz okuma ve yazmadan ve
alistirmalarn tekrarindan hoslaniyordu.

“Egitimde insan kisiligi g6z oniine alinmah”

Bu, baska egitim sistemleriyle karsilastirildiginda
cocuklara saglanan olanaklar sayesinde, kendi
secimlerinin egitimcinin onlan isteklendirmesinin
yerine gectigi kendi eylemleri sonucu hatalarin
denetlenebildigi bir egitim sistemidir.

Montessori egitimi, temelde kisiligin olusumu
lizerinde duruyor. Maria Montessori de bunu o
donemde acikca su sekilde ifade etti, “Egitimde
metot degil, insan kisiligi g6z dontine ainmaldir.”

Montessori okullarinda ¢ocuklar, istedikleri
materyalle, istedikleri zaman, istedikleri yerde
calisirlar. Dolayisiyla Montessori yonteminin 0z,
cocuga onceden hazirlanmis bir cevrede kendi
kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet

Ozglirliigli tammmay1 amaclayan, kendi kendine
olusan ve gelisen bir yontem ve sistem anlayisidir.
Clinkii Montessori'ye gore, cocugun giiclii bir
karakterde yetismesini saglamak icin, “bir bakima
fiziksel ve ruhsal bir hijyene” ihtiyac vardir. Bu
durumda yetiskinlerin gorevi, cocugun icindeki
yetenegi ve gizil glicli uyandirmak ve onlar gelisim
stirecinde desteklemektir.

“Cocuk, kesfederek 6grenir”

Bugiin diinyanin bircok iilkesinde gecerli olan
Montessori egitiminde ¢ocuk, kesfederek dgrenir,
O0gretmene diisen rol ise cocugun egilimlerini
gbzlemlemek ve karakterine uygun tesviklerle
dinyay: kesfedisine rehberlik etmektir.

Bu anlayisa gore cocuklar, kendileri i¢in 6nceden
hazirlanmis ama dogalliktan uzak olmayan bir
ortamda diinyay1 kesfedeceklerdir. Bu giivenli
ortamda, gercek diinyadakine cok yakin ¢esit cesit
tecriibeler edinerek hayata hazirlanacaklardir.
Maria Montessori; ¢ocuklara 6zel, bu dogal ortamda
kullamilacak, “diinyayr acan anahtarlar” olarak
adlandirdi§r materyalleri tasarlar.

Materyaller, iste bu tecriibelerin ¢cocuk tarafindan
kolay 6grenilmesini saglar. Montessori egitimi,
hareketin cocuk i¢in ¢ok énemli oldugunu

distinerek calismalan ¢ocuklarin hareket
edebilmeleri icin uygun hale getirir. Montessori
egitiminde oyun ortami cok énemlidir, ¢iinki
cocuklar oyunu sadece vakit gecirmek ya da
eglenmek icin oynamaz, oyun esnasinda diinyay1
ve yasadiklar cevreyi kesfederler. Bu nedenle simif
ortami, cocugun oyun oynamasl icin en elverisli
kosullara sahip olmalidir ve sinifta tehlike olasilig
minimum hale getirilmelidir.

Geleneksel egitim-Montessori fark:

Geleneksel egitimin hedefi, 6grencinin
davranmislarninin konulmus kurallarla degismesi

ve dayatilan bilginin 6grenci tarafindan
ezberlenmesidir. Cocuklar, genellikle grup icinde
cahgirlar ve fazla hareket etmelerine izin verilmez.

Halbuki bireyin hak ve 6zglrliiklerini rencide
etmeyen Montessori sisteminde ¢ocuk; oturarak,
ezberleyerek degil, kendi hizina gore ve diledigi
kadar dokunarak, deneyerek, gorerek égrenir.

Montessori egitimi, her cocugun 6grenmeye meyli
oldugunu kabul eder. Basar 0lciitti, cocuklarin
birbirine kiyasla ne kadar 6grendigi degil, cocugun
O0grenmekten duydugu mutluluktur.

Kendince 6grenip, kendisi basaran cocugun
karakterinde, kararlarim gerceklestirmis bir insanin
duydugu 0z giiven ve basarma hissinin verdigi
mutluluk vardir. Cocugu herhangi bir seye zorlamak,
“Hadi bakalim oyun saati, kalk simdi faaliyet saati!”
demek yoktur. Zorlanmayan ¢ocuk ise duygularmni
cevresine, “yaramazhk” diye adlandirilan tepkilerle
yansitmaz. Cocuga, kendi basina is yapabilme ve
bagimsizlik vermek, akademik ilgi ve kapasitesini
ortaya cikarip verimli hale getirmek, fiziken daha
serbest bir ortam saglamak, her materyalden bir
adet bulunmasi ve her cocugun birbirine saygili,
sabirh davranmasi Montessori'nin hedefledigi
sonuctur.
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Montessori and IB: The perfect duo

The famous Montessori system of education, started
by Maria Montessori is a well-established successful
approach to building confidence and nurturing eager
young minds through feeding their curiosity. The
world-renowned International Baccalaureate or IB,
strives to promote international-mindedness and
create global citizens, but empowering students to
inquire about themselves and the world around
them. While different in their approach, the
multiple intrinsic common themes in the two
educational formats strengthen the overall impact
when they are blended to result in a best-of-both
design. So what are the similarities between these
two well-established education approaches? Key
similarities in the two formats include:

High engagement: Active learning and participation
are instrumental in both the Montessori and IB
formats. From the onset, children are taught to ask
questions; to feed their curiosity and learn through
experience and inquiry.

Individuality: Uniqueness and individuality are
visibly celebrated while simultaneously instilling
values of tolerance, patience and acceptance of
colleagues and peers. Students are also encouraged
to make choices about what and how to learn
creating awareness of the self and personal
achievement.

Empowerment: Leadership opportunities both
inside and outside of classrooms, empower children

to take action to achieve goals. Mentorship for
colleagues and friends is highly encouraged,
rewarded and essential to building confidence and
life-long bonds.

Holistic development: The mind, body and soul
must all be nurtured and fed to yield a confident
and capable individual. The combination of these
approaches helps achieve, academic prowess with
an inbuilt focus on social skill development and
character building.

Life skills: Critical in the world today is practical
application of one’s knowledge and abilities.
Learning through doing or experience creates

a strong sense of accomplishment and teaches
children the importance of personal effort and the
value of the reward.

Global focus: Both formats promote social
awareness and involvement. They strengthen bonds
between individuals from different cultures and
backgrounds, widening horizons and removing
boundaries and obstacles to community and
interpersonal cohesion.

A better world: Perhaps the most important
outcome of a good education is for students to
emerge with a burning eagerness to create a better
world. This objective is ingrained in every aspect of
these educational systems; reinforcing the criticality
of personal and communal effort as beacons of peace
and harmony in a world much in need of global
citizens.

Kendim yapabilmem icin bana yardim et!

Yukandaki bashk Montessori pedagojisinin
ana fikridir. Bu, cocuga kendi deneyimlerini
yapmasl icin firsat tanimak ve bunu
gerceklestirebilmesi icin de gerek duydugu
olanaklarin saglanmasi anlamina gelir.

Her cocuk 6grenmek ister. Bu durumda egitim
siirecinin 0zii bir, “kendi kendini egitme”
siirecidir. Bunun yaninda bir de icsel insa
plani vardir. Bu nedenle Montessori pedagojisi
dogrudan ve kararh bir sekilde ¢ocuk ve
ihtiyaclar1 konusunda bilgi edinir.

Hazirlanan bir cevrede ¢ocuk, Maria
Montessori'nin gelistirdigi 6gretici
materyallerle deneyimler yapar ve cevreyi
kavrar. Bu cevrede 0zel olarak egitilmis
egitimciler dikkatli ve saygih bir sekilde cocuga
refakat ederler. Egitimciler her bir cocugun
duyarh evrelerinde belirli bir 6grenme
icerigine kars1 hassas oldugunu bilirler.
Yani hazirlanan bu ortamin sekillendirici
elemanlan yetisen bireyin gelisim diizeyine
uygundur ve siirekli 6grenme islemini
stirdiirmesinde tesvik edicidir.

Serbest ¢alisma, Montessori pedagojisinin can
alic noktasidir. Burada cocuk neyle mesgul
olmak istedigine, ne kadar ve kiminle olmak
istedigini kendisi secer. Serbest karar vermek,
cocugu icinden gelen bir disipline sokar ve

bu egitimci tarafindan belirlenmemistir.
Bunun sonucunda sakin ve gergin olmayan bir
atmosfer olusur.

Montessori pedagojisi, bireysel zekaya dayah
ve yaratia problem c6zme becerisini tesvik
ve talep eder. O, kendi ayaklarinin iizerinde
durmayi ve bagimsizhig: egitir. Amag gliclii
bir kisilik ve 6z denetimin olusmasidir. Onun
rehberliginde diinya genelinde anaokullari
ve okullar kurulmustur. Montessori okullari
basarih okullardir ¢linki biitiin ¢ocuklar,
onlan tesvik eden bir seyler bulduklarinda
ve kendi baslarna calisma imkanina sahip
olduklarinda bir seyleri basarmak isterler.

Yiiz yildir uygulanan bu egitim sisteminde,
glinlimiizde Maria Montessori'nin kararlarinin
ve kesiflerinin dogrulugu her giin daha ¢ok
ortaya gikmaktadir.



Tirkiye’nin ogrenci sayisi 143 iilkenin niifusunu asti

Turkiye, 25,5 milyona yaklasan ogrenci sayisi ile dunyada 143 tilkenin nuifusunu geride birakt.

Tiirkiye’deki 6grenci sayisi

............................ 1 milyon 511 bin 22222
10 milyon 703 bin 876 &332
........................... 5 milyon 535 bin 22222
........................... 7milyon 740 bin 502 S2222
........................... 25 milyon 490 bin 378
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Bazi iilkelerin toplam niifuslan
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17 milyon 302 bin 923
9 milyon 959 bin 245
8 milyon 900 bin 230
8 milyon 508 bin 904
5 milyon 806 bin 10

5 milyon 522 bin 15

5 milyon 323 bin 933
2 milyon 155 bin 446
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Ogrenci sayisi

3 milyon 151 bin 470
1 milyon 486 bin 739
1 milyon 699 bin 123
1 milyon 575 bin 799
1 milyon 512 bin 376
1 milyon 403 bin 432
1 milyon 337 bin 668
311 bin 768

Kuzey Kore:
Gana:
Yemen:
Avustralya:
Romanya:
Kazakistan:
Hollanda:
Sili:

Belcika:
Kiiba:
Yunanistan:
Cek Cumhuriyeti:
Portekiz:
Isvec:
Azerbaycan:
Macaristan:
Avusturya:
Isvicre:
Israil:
Bulgaristan:
Urdiin:
Libya:
Danimarka:
Finlandiya:
Norvec:
Yeni Zelanda:
Irlanda:
Libnan:
Filistin:
Hirvatistan:
Kuveyt:
Bosna Hersek:
Ermenistan:
Katar:
Estonya:
Bahreyn:
Bhutan:
Liiksemburg:
Malta:
Izlanda:
Seyseller:

24 milyon 895 bin

24 milyon 658 bin

24 milyon 527 bin

23 milyon 111 bin 910
19 milyon 523 bin 621
18 milyon 311 bin 700
17 milyon 302 bin 923
16 milyon 634 bin 603
11 milyon 449 bin 656
11 milyon 163 bin 934
10 milyon 741 bin 165
10 milyon 637 bin 794
10 milyon 291 bin 027
10 milyon 223 bin 505
9 milyon 959 bin 245
9 milyon 771 bin

8 milyon 900 bin 230
8 milyon 508 bin 904
8 milyon 51 bin 200

7 milyon 50 bin 034

6 milyon 473 bin 600
6 milyon 202 bin

5 milyon 806 bin 10

5 milyon 522 bin 15

5 milyon 323 bin 933
4 milyon 931 bin 490
4 milyon 857 bin

4 milyon 822 bin

4 milyon 420 bin 549
4 milyon 105 bin 493
3 milyon 582 bin 54

3 milyon 437 bin 500
3 milyon 24 bin 100

2 milyon 155 bin 446
1 milyon 286 bin 540
1 milyon 234 bin 571
737 bin 320

602 bin 5

475 bin 701

323 bin 810

90 bin 945



Eylul | September | Jobl | 2019

19 «

“Egitim 4.0” modeli neleri ongorityor?

Dordiincli endiistriyel devrim olarak adlandirilan
ve kisaca “Endltistri 4.0" olarak bilinen teknolojik
gelisimler, insan hayati iizerinde 6nemli degisimlere
yol aciyor. Hayatin her alaninda yeni sistemler,
yaklasim tarzlari, yonetim sistemleri ortaya cikiyor.
Toplumlarin, énceleri tarim toplumundan endiistri
toplumuna, oradan enformasyon toplumuna,
oradan da bilgi toplumuna evrilmesi sadece imalat
sistemlerinde degil aym1 zamanda egitim, saghk,
cevre gibi hizmet {iretiminin kacinilmaz oldugu
alanlarda da kendisini gosteriyor. Literatiirde saglik
4.0, cevre 4.0, su 4.0, lojistik 4.0, egitim 4.0 gibi
kavramlara rastlamak miimbkiin. Bu yeni literatiirde
“egitim 4.0" da, bilinen egitim sistemlerinde olasi
degisiklikleri giindeme getiriyor.

Egitim 4.0, diger alanlarda oldugu gibi egitim
diinyasinda da dijital dontisimiin gerceklestirilmesi
anlaminda kullanihiyor. Endustri 4.0 anlayisina
paralel olarak egitim diinyasinda dort ana dontisiim
yasandigini séylemek miimkiin.

Egitim sistemlerinin doniisiimii

Wallner ve Wagner, Puncreobutr, Rosik ve Fisk gibi
arastirmacilar, egitim diinyasinin dort ana déstimiin
gecirdigine dikkat cekiyor. Genel hatlartyla egitim
diinyasindaki degisim ve donlisimi baz1 bashklarla
siralamak miimkiin; tarim toplumunun ihtiyaclanm
karsilayacak sekilde egitimlerin gerceklestirildigi

ilk asama, daha cok sanayi kuruluslarinin temel
ihtiyaclarim karsilayacak teknolojilerin ve teknolojik
araclann gelistirilmesini esas alan ikinci asama,
toplumun enformasyon odakl yapilanmasi
baslayinca, teknoloji toplumunun ihtiyaclanmni
karsilayacak sekilde yapilanan ii¢lincii asama.

Uclincii asamanin (egitim 3.0) temelinde, “kendi
kendine 6grenme” olgusu ortaya cikt1. Dijital
medyanin kullanilmasiyla internet basta olmak
lizere sosyal medyanin kendisi, egitim sistemlerinde
agirhikh olarak hissedilmeye baslandi. Bu da,
bilgisayar destekli ve karsilikh etkilesimli egitim
sistemlerinin gelismesini sagladi. Bu dénemde
ortaya ¢ikan bir bagka énemli déniisiim ise,
ogrencilerin bilgiyi tiiketenler olmak yerine, “bilgiyi
tiretenler” olarak egitilmeleri oldu.

Egitim 4.0: Artik inovasyon odaga oturuyor
Endistri 4.0 dontsiimii ile egitim sistemlerinde de
inovasyonun hakim olmaya basladigini sdylemek
yanlis olmaz. Kisa siire icinde, inovasyon agirhikh
egitim gerceklestiren egitim kurumlarinin basaril
olmasi séz konusu olacak. Inovasyonun sadece
kiiresellesmenin etkisi ile diinya capinda rekabet
gliciinti artirmayl

saglamakla sinirh

kalmadigim, bunun

Otesine gecerek egitim

sisteminin temel

bilesenlerinden birisi

olacag belirtiliyor.

Ayrica Egitim
4.0 ortaminda
gorsellestirilmis
egitim 6gretim

araclarinin yogun olarak kullanilmasinin ka¢inilmaz
olacagina dikkat cekiliyor. Toplumsal déntistime
ayak uyduracak yeni teknolojilerin egitilmesi de
temel ihtiyaclar arasinda sayilacak. Bu donemde
“yasam boyu égrenme”, egitim kurumlarinin temel
misyonlar arasinda yer alacak. Bilgi kadar liderlik, is
birligi, yaratialik, dijital okuryazarlk, etkili iletisim,
duyusal zeka, girisimcilik, global vatandaslik,

takim calismasi ve problem cozebilme kabiliyeti
gibi yeteneklerin gelistirilmesi ve bu kabiliyetlerin
kalitesinin garanti edilmesi de temel 6grenme
kazamim sayilacak.

Egitim 4.0'1, sadece egitim sistemi olarak gormemek
gerekiyor. Hal boyle olunca kritik analitik diisiinme,
yenilikleri ortaya ¢ikartmak (inovasyon), verimlilik,
sorumluluk ve cok kiiltiirli bilgi paylasimi, kariyer
gelistirme gibi unsurlara odaklanmak kacinilmaz
olacak. Dolayisiyla Endiistri 4.0'1n gerektirdigi her
alanda tasarlayacak, gelistirecek, iiretecek ve iiretilen
teknolojiyi kullanabilecek insan giiclinlin egitimi de
artik kacimilmaz bir gercek.

Bu durum okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim,
ylksekogretim ve yasam boyu 6gretim de olmak
lizere cok genis bir perspektifte birbirleriyle entegre
ve etkilesimli olarak diistiniilmesi, planlanmasi,
tasarlanmas1 ve uygulanmasi gereken bir konu
olarak ortaya cikiyor. By, egitim 4.0 sisteminde Gi¢
alana dayah bir 6grenme siirecinin uygulanacagina
dikkat cekiliyor;

Anlamay diizenleyen 3R (Recalling-Hatilama,
Relatin-Iliskilendirme, Refining-Rafine etme)

Arastirmaya tetikleyen 3I (Inquiring-Sorgulama,
Interacting-Etkilesim, Interpreting-Yorumlama)

Netice iretmeye dayal
3P (Participating-Katihma
olma, Processing-Isleme,
Presenting-Sunma)

Ogrencilere bu yetenekleri
kazandirabilmek i¢in gorsel
ogrenme, kisisellestirilmis
egitim sistemleri, oyun ve
senaryo tabanh 6grenme,
proje bazh problem

c6zme, artinlmis gerceklik gibi yaklasimlarin
kullanilmasinin gerekli olacagina dikkat cekiliyor.

Hal boyle olunca, basta yliksekogretim akademik
camiasi olmak tizere, egitim sistemlerinde
hedeflenen kazanimlara ulasmak amacyla
universitelerde egitim kalitesinin artirilmasi,
O0gretmen adaylarinin teknoloji ile biittinlestirilmesi,
Ogretmenlerle inovatif irtinler gelistirilmesi, dijital
okuryazarligin gelistirilmesi gibi konularda egitim
arastirmalarna odaklanmak zorunlu hale gelecek.

Gelecek ve egitim 4.0
Gelecek, hizla gelisen teknoloji diistintildiigiinde
bircok yeni niteligi beraberinde getirecek;

Bireysel dijital ordular ve teknoloji polislerinin
kullamim

Yazilim, otonom polisler ve ordularin goérevde
olmas1

Teknik alt yap1 ve enerji, gidayr hedefleyen
savaslar

Kiiresel siyasete firmalarn yon vermeye baslamasi

Hava, su ve bitkiler icin otonom kalite kontrolii ve
filtreleme sistemlerinin etkin kullanimi

Otonom saglhk, cerrahi ve yapay organlarin
yayginlasmasi

Siber destekli zeka ve hafiza, ilave uzuvlar ile
yasam kalitesinin artirilmasi

Sanal ve gercegin karismasi neticesinde artirilmis
gercekligin rutin hayata doniismesi

Simiilasyon tatiller ve daha az konusma

Iste tiim bu nitelikler diistiniildiigiinde egitim
sistemlerinde bir taraftan biiyiik veri, implant
teknolojiler, dijital gozliik, giyilebilir internet,
makinelerin birbirleri ile konusmasini saglayan
nesnelerin interneti, zeki sehirler ve insansiz
otonom calisan fabrikalar, 3 boyutlu yazicilar ve
eklemeli imalat gibi teknik alanlara odaklanilir iken
diger yandan analitik diisiinme, dijital kiiltiir ile
barisik olma, entelektiiel sermaye yonetimi, fikir
bankalari, sosyokiiltiirel olaylara proje ve senaryo
bazlh coziimler tiretebilme, proaktif olma, kendi
eksikliklerini gorebilme, gelismeleri yakindan
okuyabilme, biiyiik resme odaklanabilme vb.
konularda etkin beyinlerin olusturulmasi gerekli
olacak.
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Herkes icin kaliteli egitim

EMIN KARIP *

lirdiirtilebilir bir ekonomik ve toplumsal

kalkinma, egitimde kalitenin kapsayici bir

sekilde artirilmasi ile miimkiin olabilir.

Tiirkiye, uzun yillardir zorunlu egitimin

cag niifusuna yayginlastirilmasini saglamak
icin cabalamaktadir. Zorunlu egitim; énce sekiz
yila, sonra on iki yila ¢ikarldi. Bir yandan okul
oncesi egitimi yayginlastirmaya calisirken, diger
yandan ¢ag niifusunun tamaminin lise egitimi
almasim saglamaya calisiyoruz. 2018 yilinda 4-5
yas grubunda net okullasma orami yaklasik %50,
lisede ise %83. Baz1 cocuklarin yaklasik yarisinin ve
zorunlu egitim cagindaki her 100 gencten 17'sinin
egitime erisimi yok. Ulke olarak, bir yandan egitime
tam ve esit erisimi saglamaya calisirken; diger
yandan temel becerilerin kazandirilmasi, yirmi
birinci yiiz y1l becerileri ve Sanayi 4.0 icin becerileri
konusuyoruz. Yiiksek katma deger {iretebilen, aym1
zamanda toplumsal denge ve adaletin saglandig1
bir gelecek insasi icin egitimde erisim ve kaliteyi
firsat esitligi cercevesinde iyilestirmek zorundayiz.
Bunun icin es zamanh olarak ii¢ boyutlu bir egitim
hareketine ihtiyacimiz var.

Birinci boyutta okul 6ncesi egitimden lise sona
kadar egitime tam erisimi saglamak zorundayiz.
Egitime tam erisim, sadece yeter sayida okul/
derslik insa etmek ve 6gretmen istihdam etmekle

miimkiin degildir. Bireylerin okula tam erisimini
saglamak icin ailelerin sosyoekonomik kosullar ile
¢ag niifusunun ihtiyac ve potansiyelindeki cesitliligi
dikkate alan esneklikleri miimkiin kilacak politika
ve uygulamalarin da gelistirilmesi gerekir. Okul
oncesinde dezavantajl aileler cocuklarim okula
gonderme firsat ve imkanina sahip olmayabilir.

Bu kademede tesvikler 6nemli bir rol oynayabilir.
Diger yandan ortadgretim kademesinde hem
sosyoekonomik acidan dezavantajlar hem de tek
tip bir akademik egitim, 6grenciler acisindan okula
devam etmeyi imkansiz hale getirebilir. Sanayi 4.0;
bir gerceklik olmakla birlikte, Tiirkiye’'de ISO 500
kapsamindaki isletmelerin 2018 yilinda tirettikleri
toplam katma degerin %37,5'inin diisiik
teknoloji, %35’inin orta-diisiik teknoloji
ve sadece %”5.3'liniin yiiksek teknoloji
alanlarinda oldugunu da dikkate almak
zorundayiz. Zorunlu egitimin; yenilik
ve teknoloji tiretecek yiiksek nitelikli
insan giicii icin temel olustururken,
ayni zamanda 6grencilerin akademik
potansiyellerindeki farklihklar dikkate
alarak daha diisiik beceri gerektiren
isler ve meslekler icin insan giici
yetistirmeyi saglayacak esnekligi
saglamasi, alternatif programlar
sunmasi gerekir. Aksi takdirde

tek tip bir akademik egitim,

bilissel potansiyeli gorece diisiik
ogrenciler kadar iist diizey potansiyele sahip
ogrencilerin de ihtiyacam karsilamaktan uzak
kalacaktir.

ikinci boyutta egitimin kalitesine odaklanmak
gerekir. Kalitenin artirilmasi icin okullarin fiziki

alt yapi, donamim ve arac gere¢c bakimimndan
O0grenmeye uygun bir ortam saglayacak sekilde
iyilestirilmesine ihtiyac vardir. Fiziki iyilestirmeler
ile birlikte kaliteyi artirmada rekabetci ve hiyerarsik
bir yaklasim yerine kapsayic bir yaklasimin

benimsenmesi esas olmahdir. Geleneksel
olarak egitim sistemimizde basan diizeyi daha
diisiik olan 6grencileri goz ardi etme ve az
sayida “basanh” 6grenciye odaklanma anlayisi
hakimdir. Ancak her 6grencinin potansiyelinin
tam olarak gelistirilebilmesi, politikalarda ve
uygulamalarda esneklikler kadar, egitim 6gretim
anlayisinda ve 6gretmenlerin uygulamalarinda bir
dontlisiimiin saglanmasina baglidir. Bu doniisiim
icin 6gretmenlere mesleki gelisim desteginin
saglanmasi, ¢alisma ortam ve kosullarinin meslegin
daha verimli icra edilmesini destekleyecek sekilde
gelistirilmesi ve 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin
yeniden insa edilmesi gerekir.

Uclincii boyutta ise okul ve
egitim yonetiminin gelistirilmesi
gerekir. Diinyanin en iyi 6gretim
programlarini da hazirlasaniz,
en iyi 6gretim materyallerini
de temin etseniz, hicbir eksigi
kalmamis okul binalarim da insa
etseniz, blitiin bunlan iyi bir
O0grenme ortamu icin etkili bir
sekilde ise kosmak icin etkili
bir egitim liderligine ihtiyag
vardir. Iyi yonetilemeyen
bir okulda olaganiistli
performans gosterebilecek bir
O0gretmenden dahi iyi bir verim alamayabilirsiniz.
Iyi yonetilemeyen bir okulda kaliteyi artirmak
da kapsayia bir egitim 6gretim saglamak da
miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle Tiirkiye'nin
zorunlu egitim cagindaki her cocuga ve gence
daha kaliteli ve daha adil bir egitim sunabilmesi
icin egitim ve okul yoneticiligini ikinci gérev
anlayistyla diizenlemekten vazge¢mesi, egitim ve
liyakat temelinde bir meslege, egitim liderligine
dontstiirmesine ihtiyac vardir.

2

* TEDMEM Direktorii.

Mainstreaming vs. inclusion in
special education

Although the terms “mainstreaming” and “inclusion”
may be used interchangeably at times, they are in fact
two very different movements. The controversy of
mainstreaming vs. inclusion stems from a difference in
understanding why a student with disabilities should
join a general education classroom when possible.

The concept of mainstreaming is based on the fact
that a student with disabilities may benefit from being
in a general education classroom, both academically
and socially. A mainstreamed student may have slight
adjustments in how she is assessed, but she learns
mostly the same material and must show that she is
gaining from her classroom placement.

The concept of inclusion is based on the idea that
students with disabilities should not be segregated, but
should be included in a classroom with their typically
developing peers. A student in an inclusion classroom
usually needs only to show that she is not losing out
from being included in the classroom, even if she is not
necessarily making any significant gains. This blanket
statement does not apply to all inclusion settings,

but proponents of inclusion tend to put more of an
emphasis on life preparation and social skills than on
the acquisition of level-appropriate academic skills.

Curriculum and assessment changes
Based on these underlying differences between
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Tiirkiye’'nin bir egitim felsefesi(ne ihtiyaci) var mi?

TAHSIN GORGUN *

tirkiye, son ytiizyll icerisinde temel
ihtiyaclarim karsilayacak bir egitim
sistemine sahip oldu. Bu egitim sisteminin
st ilkesi, 1924 yilinda John Dewey
tarafindan “gaye” olarak isimlendirilerek,
“Ttirkiye'nin miitemeddin milletler arasinda
miikemmel bir uzuv olarak canh, htir, miistakil
ve laik bir cumhuriyet hdlinde inkisaf etmesi”
olarak belirlenmisti. Tiirkiye'de egitim, bu gayeye
matuf olarak sekillenmise benzemektedir. Bunun
pratikteki uygulamasi kisaca toplumu -igerigi
itibaryla Batihilastirmak olan- modernlestirmek
seklinde tahakkuk etti. Bu cercevede modernles/tir/
me adina ne gerekiyorsa, o yapilmaya cahisildi. Bunu
biz kisaca, Tiirkiye'nin “modermn” bir devlet olarak,
diger modern devletlerle, 6zellikle Batili modern
devletlerle ortak bir bilgi ve varolus zemininde
bulusmasi ve toplumu da, bdylesi bir konuma
hazir hale getirmek icin “egitmesi” olarak ifade
edebiliriz. Bu gaye; ilk bakista toplumu degil de,
devleti muhafaza etmeyi éngordiigii ve devleti de,
ancak toplumu doniistiirerek muhafaza edecegini
varsaydig icin, toplumu, duruma gore destek,
duruma gore de kostek olarak kavramaya yol agmus;
milleti muhafaza etmenin yolunu, onu degistirmede
bulmus gibi bir gériintii ortaya cikmistir. Buna
gore milletin sahip olduklarini muhafaza ve
ikmal ederek stirdiirmek yerine, toplumun sahip

olduklarini bastan yok sayarak, sifirdan bir toplum
olusturmaya calismak; yok sayamadigl zaman

da menfi bir konumda gorerek, 6tekilestirmeye
yoneldi. Boylece ilk bakista devletin ihtiyac olan
insanlan yetistirmekle birlikte toplumu -ona

daha iyisini vermeden-, sahip olduklarindan
uzaklastirmay intac etti. Yani bu

milletin sahip oldugu, daha dogru

ifade ile bagh oldugu ve bu bag ile

var oldugu “dogru”, “iyi” ve “gtizel”

ile irtibat1 neredeyse koparilmakla

birlikte; bunlarin yerine yeni bir

“dogru”, yeni bir “iyi” ve yeni bir

“gtizel” konulamadi. Bitiin bir

egitim faaliyeti, Bat1 diinyasinda

iiretilen bilgi ve nesneleri/aletleri

alip simirh bir cercevede kullanabilecek
beceriye sahip insanlar yetistirmeyi bir basarn
olarak kabul etti.

Bu durumun iyi mi kotli mii oldugunu tartismanin
yeri tabii ki buras1 degildir; ayrica biitiin bunlar
oldugu icin, artik olmus olarak bizim hayatimizin
ve hayat tecriibemizin bir parcasi olarak farkl bir
kaymet tasimaktadir. Bu, bizim yasadigimiz oldukca
onemli bir tecriibedir ve bu tecriibe bize, bundan
sonraki islerimizde ve kararlarimizda refakat
edecektir.

Guntumiizde artik durum farklilasts; Tiirkiye,
devlet ve toplum olarak kendisine, -Dewey’in
yukanda iktibas edilen ifadelerinde- gosterilen yere
raz1 degil; kendi konumunu kendisi belirlemek
istiyor. Bunu yapabilmesinin 6n sarti, bunun

ne oldugunu, en azindan diistinmektir. Bunun
onemli sebeplerinden birisi, Batililas/tir/ma olarak
gerceklesen modernles/tir/menin tamamlanmis
olmasi ve bugiinki sartlarda Tiirkiye'nin “dogru”,
“On” ve "“grizel” konusunda, Bat1’da alinacak bir
sey olmadigini fark etmesidir. Bu durum bizi

ister istemez “kendi” varlik ve bilgi imkanlarimiz

mainstreaming and inclusion, the
technical aspects of instruction and
assessment differ depending on which
one is being used. A mainstreamed child
is usually expected to keep up with

the classroom instruction, although
some accommodations are allowed. For
example, if the class is learning about
the names and capitals of the US States,
a mainstreamed student may need to
know only the names of the states, in
addition to his own state capital. In

an inclusion environment, a severely
disabled student may only need to know

the name of his own state and of the country. He also may
receive one-on-one instruction by a paraprofessional in
order to accomplish this assessment goal. The curriculum
is often completely rewritten for the included student so

kullanip, baskalarinin tecriibelerinden de istifade
ederek, “kendi” basimizin ¢aresine bakmaya sevk
etmektedir. Bu bizim, her seyden énce “kendimiz"i,
sadece yiiz yillik bir varlig1 olan ve Bati'dan istifade
ile var olabilen bir devlet olmadigimizin farkina
vararak, vicdaninda binlerce yillik bir devlet
tecriibesi ve birikimini tastyan biiyiik
bir millet olarak kesfetmemizi iktiza
etmektedir. Bu ise; bir taraftan
bunu arayacak talebeler, arastiracak
arastirmacilar, bulunanlarn telif
edecek miiellifler ile bunlar1 ikmale
yonelik gayret icinde olan bir talim
ve tedris sistemini gelistirmeye
baghdir.

Tiirkiye'de bugiine kadar etkin olan egitim
felsefesi, John Dewey'in meshur raporunda

ifade ettigi amaclar ve yontemlere bagh kalds; bu,
aslinda Tiirkiye'nin devlet ve millet olarak kendi
disina bagimh olmasim iktiza ediyordu. Simdi
artik mecburen devlet de millet de bagimsiz olmak
durumunda; bunun yolu ise, bunu enine boyuna
diisiinmekten geciyor.

Tiirkiye’'nin kendi 6zgiin konumunu kazanmasi ve
korumasi icin, felsefeye/hikmete; bunu basaracak
nesiller yetistirmek icin de asillarim milletin
oztinden alan yepyeni bir egitim felsefesine ihtiyac
var.

Bunu soyle de ifade edebiliriz: Tiirkiye’de bugiine
kadar egitim alaninda kaha basarilarn elde
edilemeyisinin esas sebebi, bunu temellendirecek
ve bunu stirdiirecek bir egitim felsefemizin
olmamasiydi.

1) John Dewey, Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor,
Istanbul Deviet Basimevi 1939, s. 8.

* Istanbul 29 Mays Universitesi Felsefe Boliimui.

Teaching support

Another difference between
mainstreaming and inclusion is the fact
that a mainstreamed child often has little
or no additional classroom support, aside
from the regular education teacher. A
student in an inclusion classroom often
has an entire support team helping her
to adjust to the classroom and supporting
the general education teacher to be able to
provide an individualized for the special
education student.

In short, the main difference between

mainstreaming vs. inclusion is the level of support and
expectations that the student encounters. Students who are
mainstreamed need to be able to handle the adjustment
to a general education classroom on their own, whereas

that he will have the capability to pass the assessments and
gain confidence in his skills, even if he is not performing
anywhere near the level of his peers.

students in an inclusion setting often have support groups,
in addition to expectations and assessments that are
tailored to their own development.
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Sokagin nabzi

Hazirlayan: Muhammed Akaydin

Egitim, dlinyada ve 6zellikle tilkemizde her ortam ve zeminde en cok konusulan konularn basinda gelir. Genelde yapilan yorumlar olumsuz olur fakat
degismeyen bir sey var ki, o da, her ciimlenin basinda ve sonunda “egitim sart!” ifadesi kullamilir. Hiikiimetlerin iizerinde durdugu en biiyiik reformlarin basinda
da yine siiphesiz egitim gelir. Simdi yeni bir egitim reformunun esigindeyiz: Milli Egitim Bakam Ziya Selcuk'un yakin zamanda acikladig “2023 Egitim Vizyon
Belgesi"nde bircok yeni uygulamanin hazirhgi icerisinde olundugunu gordiik. Bu, elbette sevindirici bir gelisme... Fakat diger yandan vizyon belgesine yapilan
elestiriler de var. Biz de sorumlu gazetecilik ilkesiyle sokaga ciktik, halkimiza ve ¢zellikle 6gretmenlerimize yeni vizyon belgesini sorduk. Fakat cevaptan cok
sorularla karsilastik. Biz de bu sorulan sizler icin derledik. Her seyin daha iyi olmas1 duasi ve temennisiyle neticeyi de kamuoyunun takdirine birakiyoruz.

K

Yeni ortadgretim tasarimina iliskin sunumlarda, bu tasarimla
ogrencilerin cok yonlil gelisiminin desteklenmek istendigi ifade
ediliyor. “Cok yonlii gelisim” odagiyla “hayati bir biitiin olarak
algilamak” mimkiin miidiir? “Vizyon 2023 Belgesi"nde vurgulanan
“btittinliik” arayisimiza ragmen insanin “cok yonlii” olusuna dair bu
tiirden bir ifadelendirme insam yahut hayat1 bélmeyi veya béliinmiis
algilamaya ilan anlamina gelmez mi?

~

/

Tasarimda sunulan ders cizelgelerindeki ortak ve zorunlu se¢meli
derslerin, halen egitim 6gretimi yapilan derslerden farki nedir? Hangi
mantikla, gerekceyle ve beklentiyle bu dersler konulmustur? Mevcut
derslerin bugiine kadar basaramadig, yeni derslerin basarmasi
planlanan seyler nelerdir? Planlanan basarimlarin gercekleseceginin
garantisi nedir?

~

)

Tasarimla ilgili bilgilendirmelerde bu tasarimla 6grencilerin,
“disiplinlenistti derslerle zamarmn ruhuna uygun olarak hayata ve
kariyer basamaklanna hazir yetisecekleri” ifade ediliyor. Zamanin
ruhu nasil ve hangi kriterler takip edilerek tespit edilecek, zamanin
ruhunu kim vazetmis yahut edecektir? Hangi kariyerler, neye gore
belirlenecek ve basamaklar1 nasil siralanacaktir? “Disiplinleriistii
dersler” isimlendirmesiyle anilan dersler, zamanin ruhunu nasil
temelliik edip sindirerek cocuklan kariyer basamaklarina ¢ikaracaktir?
Bugiine kadarki “disipliner” ve “disiplinler arasi” dersler seklinde
Ozetlenebilecek yapiya gore yetismis ve calismis 6gretmenler, getirilen
“disiplinlertistii dersler”i verebilecek midir? Bu, bir ihtiyac ise bugiine
kadar neden bu ihtiyac fark edilmemis ve mevcut 6gretmenler,
getirilen “disiplinleriistii dersler”i verebilecek durumdaysa nigin
simdiye kadar bu yonde bir ¢calisma ortaya koymamuislardir?

~

-~

/

~

Tasarimda sunulan ders cizelgelerindeki alanlardan hareketle bir
degerlendirme yapildiginda “cok yonlii” ile kast edilen “yon”ler
nedir? Bu yonler, bir biitiinliik arayisini tatmin edebilir mi? Isaret
edilen yonler; hangi kistaslar, referanslar ve timitler esas alinarak
belirlenmistir? Ornegin, “2023 Vizyon Belgesi"ndeki “akleden kalb”i
yahut “cift kanatli"lig1 olusturmak icin hangi dersler 6ngoriiliip
yapilandirlmistir?

%

~

Yeni ortadgretim tasariminda “Bilgi Kurami” adiyla 10 ve 11. siniflarda
zorunlu ve ortak olarak tanimlanmuis bir dersle karsilasiyoruz. Bilgi
ve bilinenin tanimlanmasi, bilgi ve bilmenin kaynaklari, bilme

ve bilgi liretme siireclerine dair epistemolojik degerlendirmelerin
yapildig bir icerik olacag1 tahmin edilen bu derste, hangi felsefi
epistemolojik yaklasim esas alinacaktir? Dayanilacak felsefi
epistemolojik paradigmanin tercih gerekceleri nedir? Tasarimin
sunumunda kullanilan “zamamin ruhu” ifadesini lafzi/literal
anlamiyla aldigimizda, secilecek paradigma kimin insa ettigi ruhun
mahsulil olacaktir? Yaziklanmac ve savunmac bir gramerden nasil
korunulacaktir? Ote yandan mevcut bilgi kurami, program yahut
kitaplarinda bilginin mantiksal degerlendirmesi ve mantik yanlhslar
onemli bir yer tutmaktadir. Bu durumda dogru ve gercek ile bunlara
baglanarak bunlar ugruna miicadele verme dirayeti ve istikametinin
kaybedilmemesi; dalgaci, sarkastik, zayif baglara ve gelgec
baglanmalara sahip “atomize bir yi$in”dan olusacak bir genclikten
nasil korunulacaktir?

/
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Tasarimla ilgili bilgilendirmelerde bu tasarimin esnek bir yapiya
sahip oldugu, 6grencilerin ilgi, yetenek ve yonelimlerine uygun
kisisellestirmelerin yapilacagl, dolayisiyla cesitliliklere imkan sunan
bir sistem olusturuldugu ifade edilmektedir. Ancak tasarimin ders
dagihm cizelgesindeki “sayis1 arttinlms, birbirinin muadili secenekler
icinden tercih ettirmek” mantig1, “bir ve aym profil” iretmeyecek
midir? Kisisellestirme, bireysellestirme, farklhilastirma kavramlar
kullanilmasina ragmen tek tiplestirmenin olusmayacaginin garantisi
nedir? Ote yandan “AGEP (Akademik Gelisim Progranu) temel dersleri,
zorunlu secmeli dersler” ve “HEY (Hayal, Etkinlik, Yasam)” ile toplami
42 saat olan haftalik ders saat sayisiyla 6grenciler 50 civarinda dersle
farkliliklar1 nasil yakalayacaklardir? Okul tiplerine gore alan dersleri
nasil ve hangi saatler cercevesinde alinabilecektir?

~

)

Yeni ortadgretim tasarimi okul ve program cesitleri agisindan

yiiksek diizeyde bir sadelesme getiriyor géoriinmektedir. Bu durum

su onermeyle 6zetlenebilir: “Bu ortadgretim tasanmuyla hedeflenen
okul, asil; diger tiim okul ve program cesitleri birer istisnadwr. Ancak
mevcut tasannma eklemlenebildikleri oranda varlik sahasinda
kalabtlirler.” Zira mevcut tasanim, “Anadolu Lisesi” tlirii icinde
kalhnarak yapilmis bir tasanimdir -ki Bakanlik sunum dokiimanlarinda
“ortadgretim tasanim” ifadesi daha sonra “Anadolu lisesi tasarnim”
olarak degistirilmistir. - Anadolu Lisesi disinda kalan okul tiirleri ve
programlan ile bunlarda okutulan dersler dikkate alinmis midir? Diger
okul tirleri i¢in yeni bir tasarim hazirlanacak midir? Anadolu Lisesi
disinda kalan okul tiirleri ve programlarnn yiiksekogretim yollari,
Anadolu Lisesiyle nasil birlesecek yahut ayrisacaktir? Mevcut halde
yiksekogretime geciste Anadolu Lisesi derslerinin esas alinmasina
benzer bir yol takip edilecekse diger okul tiirleri ve programlar
ogrenciler tarafindan tercih edilecek midir?

~

Mevcut durumda, mesleki teknik egitimde edinilen ve bir meslek
dalinda ulasilmis uzmanhgin/yeterligin tescili anlamina gelen 53
alandaki 198 dal ile bir alanla iligkilendirilmemis 23 dal olmak tizere
toplamda 221 dala ait sertifika vardir. Bu 221 sertifika, ISCED tasnifine
gore 4 ve 5 diizeylerde denklige sahiptir. Mevcut ders cizelgeleri esas
alindiginda, bu sertifikalardan herhangi birini almaya hak kazanmak,
uygulama disinda asgari 16 saatlik dersin alinmasina baghdir. Yeni
ortadgretim tasaniminda 12. sinifa konmus 3-6 saatlik “Sertifika ve
Proje” ders saatiyle hangi sertifikalarin 6grencilere bir imkan olarak
sunulmas1 planlanmaktadir? Mevcut sertifika programlarindan
hangileri kapanmak durumunda kalacaktir? Kapatilan sertifikalarin
ortaya cikaracag talep-arz celiskisi nasil ¢oziilecektir?

~

)

Yeni ortadgretim tasariminin; program, materyal, yeni yahut
dontistiirilmiis 6grenme ortamlan (okul ve siiflar), yenilikleri
0ziimsemis ve uygulamaya sokma iradesini gosterecek bir egitim
liderligi, tasarim sinifta uygulayacak 6gretmenlerin oryantasyon
egitimleri gibi zorunlu birtakim ihtiyaclan oldugu asikar... Bunlara
dair is listesi ve takvimi ana basliklar halinde bir gantt semas1 olarak
yeni ortadgretim tasariminda paylasildi. Ayrintih bir is listesi ve
takvimi var midir? Siire¢ nasil yiiriitiilmektedir? Ornegin adi aciklanan
derslerin program ve dgrenme/6gretme ara¢ gerecleri hazir midir?
Bunlarin hazirlanmasinda 6zneler/aktérler (kamu, dzel sektor, sivil
toplum kuruluslan, sahislar) ve bunlarin rolleri tanimlanmis midir ve
aralarinda is birligi mecralan yapilandirilmis midir?

~

/
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What is a university?

Recep Sentiirk / An excerpt from his inaugural
speech at the Ibn Haldun University

Universities are institutions that shapes the future
of societies in every way and are different from each
other regarding how they see and aim for the future.
Therefore the question; “What is a university?”
needs to be answered very carefully. And it is very
obvious that the answer would be different for every
person depending on where he stands and looks into
life. To participate to this very interesting question,
Professor Recep Sentiirk, the President of Ibn
Haldun University says he believes that universities
should not be seen as factories, since human beings
are unique. Here is a selection of his views with his
own words while answering the question “What is a
university?”

“Whenever my colleagues ask me to address this
question, I become worried, even fearful of tackling
it. On the other hand, it is very exciting to talk
about an issue about which I have been thinking my
whole life. This is a big question, and an adequate
answer is a major challenge. I do not claim to

give the final, ultimate answer to this question;
rather, we will be thinking together about what a
university is. I will first share with you my ideas
and experiences and also my future vision of what a
university is and should be...

We must move away from mass education and re-
introduce individualized education. The university
is not a factory, and human beings are unique, not
simple objects or robots.

Our universities must not perpetuate the false
dichotomies produced in the modern and
postmodern intellectual eras, like the alleged

dichotomies of religion vs. science, tradition vs.
modernity, wahy (revelation) vs. reason, East

vs. West, etc. These are false dichotomies that

the Islamic tradition of knowledge overcame

by integrating them without situating them as
mutually exclusive opposites: we can be religious
and good scientists, and draw from tradition and our
contemporaries, and use both wahy and reason, all
at the same time.

We must be holistic in our method, combining
ta'lim and tazkiyah, academic education and
ethical education, IQ education and EQ education.
Emotional education combined with intellectual
education produces healthy human beings. When
you go to an interview for a job, they do not ask
you a math question, but rather how you deal
with other people, if you are kind, and how you
handle stress. This is what is called adab (manners,

ethics, and morals) in our tradition. Adab and ‘ilm
(knowledge), morality and academic education must
go together. Focusing on academic achievement at
the expense of ethical education will produce people
psychologically ill-prepared for the world.

Universities should teach producing ideas

We must teach how to think and produce ideas
instead of simply transmitting and marketing
Western ideas. Instead of serving as institutions of
sustainable intellectual dependency, our universities
must be institutions through which we gain
intellectual independence. The Muslim world,
during the process of modernization and adopting
Western ideas, rejected our own heritage. We
cannot think in a healthy way without memory,
and indeed we are in many ways paralyzed. Isaac
Newton once wrote: “If I have seen further, it is by
standing on the shoulders of giants.” Today, non-
Western students need to appreciate the legacy of
previous generations and stand on their shoulders
rather than reject them. In the Muslim world, both
modernist and so-called Salafi currents tell us of
dark ages lasting more than one thousand years
between the golden age of the Prophet Muhammad
and his companions and the period of nahda
(revival). This approach is mistaken and baseless.
Rather, we need to accept and appreciate the
continuity of the intellectual production of Islamic
civilization through the isnad system, a process that
continues until today without break. Yes, there have
been periods of crisis, but I believe in the continuity
of Islamic civilization, knowledge, tradition, and
heritage, and I see my purpose as building on this
heritage: this is how originality is produced. Some
young students and academics think they will
produce an original idea by rejecting and cursing the
past, but this is wrong: the right strategy is to place
yourself before the flow of the people preceding you.
They have been working on the same issues, so take
their foundation and build upon it.

Eurocentric education system should be
redesigned

We are now, I argue, in an age of open civilization,
in which cultures and people get intermixed in ever-
increasing social diversity. Students from different
parts of the world with different cultures and
beliefs coming together to study was unthinkable
a century ago but is now more and more common,
whether on the campus of Ibn Haldun, Columbia
or Georgetown. Students come from all over the
world to study together, and we must redesign

the Eurocentric monolithic education system to
incorporate this diversity into the open civilization
university’s pursuit of prosperity for all humanity.
Trying to prevent or homogenize this diversity will
continue to cause countless conflicts.

Just as the traditional Arabic and Turkish word
for university - kulliyyah - signifies its universal
purpose, this new phase of human history must
restore the university to its rightful place as an
institution for the production of universal ideas.
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Osmanlr’da egitim yili nasil baslardi?

Osmanli'da egitime yeni baslayan ¢ocuklar i¢in
“Amin Alaylan” diizenlenirdi. Osmanh kiiltiiriiniin
zenginliklerinden biri olan Amin Alaylarnin,
mektebe yeni baslayan ¢ocuklarin okul korkusunu
giderme, cocuklara okuma istegini asilama ve
cocuklar arkadaslariyla kaynastirma gibi 6nemli
pedagojik faydalar vardi.

flkokul 6grencileri icin 500 yillik gelenek: “Amin
Alaylan”

Osmanh Devletinde ¢ocuklar, olgunlasma
durumlarina gére 4 ila 7 yas arasinda Sibyan
Mektebinde ilk egitimlerine baslardi. Bu okullarin
cogu, camilere bitisik olarak insa edilirdi. Bu
mekteplerde egitime baslayan ¢ocuklar icin

14. ylizyildan 19. yiizyll sonlarina kadar cesitli
merasimler diizenlenmekteydi. Bu merasimlerin en
onemlisi ise Amin Alaylan idi.

Amin Alaylari, Osmanli’da ¢ocuklarin Kur'an ve
ahlak bilgilerinin 6gretildigi ilk mektebe baslarken
diizenlenen merasime denirdi. Cocuk, genelde 4

vil 4 ay 4 giinliik olunca ilk egitimi olan Kur'an
o0grenmeye baslardi. Merasim ise cogunlukla kandil
glinlerine denk getirilir, miimkiin olmazsa Pazartesi
veya Persembe gilinii yapilirdi.

Bir bayram havasi ve heyecani icinde yapilan

bu “mektebe baslama merasimi”ne mutlaka
temizlikle baslanir, evin her tarafi silinip
stipiriiliirdii. Bu fasil bittikten sonra anne,
biiylikanne, siitanne, kisaca evin biitiin kadinlar
cliimbiir cemaat carsiya gider, okula baslayacak
cocuk ve mahallenin fakir cocuklan icin alisveris
yaparlardi.

Amin Alay1 yapilacag giin; ailecek hava
aydinlanmadan kalkilir, sabah namazindan

sonra cocuklara yeni elbiseler giydirilir, elbiseleri
siislendirilir, hep birlikte faytonlara binilip,
cogunlukla Eyiip Sultan Camiine ziyarete gidilir ve
burada dua edilirdi.

Aminler ve ilahiler esliginde ilk egitime hazirlik
Mektebe baslayacak olan cocugun evinin ontj,
gececegi yollar, kalabaliktan gecilmez bir hal alir,
sokaklar bayram havasina biiriiniirdii. Bu merasimde
bulunmanin manevi miikafat1 olduguna inanilirdi.
Boynuna islemeli Kur'an ctiz kesesi asilan ¢ocuk,
evinin kapisinda goriindiigli anda ilahiler okunmaya
baslanir ve ilahilerin uygun yerlerinde alayda hazir
bulunan cocuklar da “Amin, dmin!” diye eslik ederdi.

Tlahi sona erince mahallenin hocasi duaya baslar,
cevrede bulunanlar biiyiik bir hust icinde, oturarak
duayi sessizce dinlerdi. Duadan sonra ilahiler
okunmaya baslanir, amin nidalan goge yiikselirdi.

Bu sirada mahallenin bekgisi, cocugu evin éniinde
kendisini bekleyen midilliye bindirir ve;

“Tovbe edelim zenbimize (giinahlanmiza)
Tovbe illallah, ya Allah

Liitfunla bize merhamet eyle

Aman Allah, ya Allah”

dedikten sonra, onlara “Amin, dmin” diye eslik
edilirdi.

Cocuk; siislenmis ata bindirildikten sonra, Amin
Alay1 yiiriimeye baslardi. Alayin en 6niinde, atlas
yastik tizerinde sirmal ciiz kesesiyle elifba taginird.
Hemen arkasindaki bir baskasi ise Kur’an rahlesini
bas tistline kadar kaldirmis bir hdlde tasiyarak
yurlirdii. Bu iki kisiyi ata binmis ¢ocuk takip eder,
arkasindan da mektep hocasi, hocanin yardimcilar,
ilahiciler ve aminciler gelirdi.

Egitime baslamadan okunan ilk dua

Cocuk, okuldan iceri adim atinca burada Osmanl
Padisahina dua edilir ve mektep giilbank:
okunurdu. Giilbank: miiteakip dua edilir ve nihayet
cocugun ellerinden tutularak hocanin huzuruna
cikarlir, cocuk da hocasinin éniine oturur ve elini
operdi. Bundan sonra hoca efendi, Euzu Besmele
ceker ve “Ya Rabbi kolaylastwr, giiclestirme. Ya Rabbi!

Tedrisimi hayirla itmam eyle! (Egitimimi hayrla
tamamla)” mealindeki “Rabbi yessir vela tuassir.
Rabbi temmin bil hayr.” duasini cocuga okur ve
sonra ilk ders olan “elif” harfi ile egitim baslardu.
Hoca; cocuga da tekrar ettirdikten sonra, “Aferin,
bugiinkii dersimiz bu kadar!” derdi.

Mahalle mekteplerinin biitiin masraflari, mahalle
halk: ve hayirseverler tarafindan karsilanirda.

Ayrica okulun 1sinma ve diger giderlerini de

aileler karsilardi. Mahalle mekteplerinin bir kismi
da padisahlar, tist kademe devlet yoneticileri

ve hayir sahipleri tarafindan, cami, medrese,
imaret ve cesmelerden olusan komplekslerin

icinde yer alirlardi. Bir vakaf olarak orgiitlenen

bu komplekslerde, fakir 6grencilerin yemek, harchik
ve giysileri de temin edilirdi.

Cocuklara ilk olarak islami terbiye verilirdi
Mektep talebeleri ilkbaharda, mahalle halki ile
birlikte piknige giderlerdi. Mesirede kazanlar
kaynatilir, etli pilavlar, bademli siitli helvalar
pisirilir, misafirlere dagitirlardu.

Talebe; Kur'an'da belli bir seviyeye geldiginde,
hocasiin elini 6ptiikten sonra hocanin
yardimcilarindan biriyle evine giderdi. Evde
biiyiikleri olan dede veya ninesinin elini 6perek
egitiminin belli bir seviyeye geldigini gosterirdi.

Ogrencinin ailesi de, durumlarina gore, hocanin
yardimcisina bir hediye verirdi. Bir 6grencinin
mahalle mektebini bitirmesi, onun hatim indirmesi,
yani Kur'an’'in tamamini okumasiyla olurdu. Egitim
iki ya da tc yil siirerdi.

Ogrencilerin hatim yapmalarindan sonra da bir
toren yapilir, 6grenci ailesi tarafindan ziyafet
hazirlanirdi. Mahalle mektebini bitirenler, kabiliyetli
iseler, medreseye giderlerdi; yetenegi veya durumu
uygun olmayan da bir sanat égrenirdi.

Bu torenler sayesinde cocuk, aile icinde oldugu

gibi cemiyette de yeni bir statii kazanirdi. Bu
merasimlere verilen biiyiik ehemmiyet, Islami
terbiye anlayisinda mektebe ve 6gretmenlere verilen
degeri acikca ortaya koymaktadir.
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Nebevi bir yontem olarak istisare

SERDAR DEMIREL *

slam'in vazettigi inanc sistemi, ibadetler
ve ahlak 6gretileri dinin sabiteler kismina

dahildir. Hayatin degisip dontisen sosyopolitik

ve sosyokiiltiirel yonii de daha ¢ok dinin

degisebilenler kismina girer. Canl hayatin
ikinci kismina giren degiskenleri de vahyin
belirledigi temel ilkeler 15181nda yonetmek ve
kurgulamak icap eder. Bdylesi genis bir alan ise

konunun uzmanlarimn ictihatlarina birakilmistir.

Degiskenleri yonetmek sadedinde vurgu yaptigimiz

ilkelerden birisi de Islam'in istisare prensibidir.
Vahyin acikea hiikiim bildirmedigi konularda

yahut insanlarn tercihlerine biraktigr meselelerde

yapilmasi gerekeni belirlemek icin bireysel ve

toplumsal tercihlerde, kurumsal kararlarda isabetli
olan karara ulasmak amaciyla istisareye miiracaat

etmek dini bir 6gretidir.

Kur'an, Allah’in rizasimi kazanan miiminlerden
bahsederken onlarnn su ézelliklerini zikreder:

“Rab’lerinin cagnsina icabet ederler, namaz klarlar.

Onlann isleri de aralannda istisare (darasma) iledir.
Kendilerine verdigimiz nziktan hayir icin infak
ederler/harcarlar.” (Stira: 42/38)

Gortldiigli gibi bir is yapacaklar1 zaman inananlarn
kendi aralarinda istisare etmeleri temel ibadetler
arasinda Allah'in rizasim1 kazanmakla irtibath olarak
zikredilmis, ovillmiistiir. Bir diger ayette de soyle
buyurmustur: “Allah’tan bir rahmet dolaywswyla,

sen (Ey Muhammed) onlara yumusak davrandin.
Eger kaba, kat ytirekli olsaydin cevrenden dagilir
giderlerdi. Oyleyse onlan (kusurlanndan dolay)
bagisla, onlar icin bagislanma dile ve (yapacagin)
is(ler) haklkanda onlarla istisare et. Karar verince de
artik Allah’a tevekkiil et. Siiphesiz Allah, tevekkiil
edenleri sever.” (Al-i Imran: 3/159)

Bu ayet ise, Hz. Peygamber'e
(s.a.v.), vahiyle indirilmemis
hiikiimlerde Miisliimanlarla
istisare etmesini bildirmekte
ve nihayetinde bir seye karar
verince de Allah’a glivenerek
kararli davranmasini
emretmektedir.

1ki Mekke déneminde, ikincisi

de Medine déneminde inmis ayetlerdir

bunlar. Bu da Islam y6netim tarzinin istisare
(damsma) esasina dayah oldugunu ve bu 6gretinin
belirli bir déneme ait gecici bir hiilkiim olmadigim
gostermektedir. Hz. Peygamber'in (s.a.v.) Mekke
doneminde ve Medine'de devlet baskanm olduktan
sonra ashabiyla istisareye Onem vermesi bunu
gostermektedir.

Okul ortaminda “degerler egitimi”

2016 yilindan itibaren okullarda zorunlu ders

olarak okutulmaya baslanan “Degerler Egitimi”;
kendi kiiltiiriim{izii, inancimiz1 6grenip yasayip

ve davranisa aktarmaktir. Davranisa donen her
degeri sosyal cevre icinde model olarak insanlara
yansitmaktir. Bunu yaparken bir yandan koklerini
simsiki tutan diger yandan da diinya ile entegre
olabilen ufku genis, 6n yargisiz, bilgiye, yenilige acik
insanlar yetistirmelktir.

Cocuklarnizi emanet ettiginiz kurumlar ne kadar
liiks, donamimb olursa olsun icinde bulunan
insanlarin degerleri, inanclar ile sekilleniyor
zihinleri. Anne babaya diisen gorev; evlatlarni
inancli, imanh, vicdanli, kendi alanina hakim, fikri
Ozglr, on yargisiz, farkh diistince ve inanclara saygili
insanlarla bulusturmaktir.

Degerler egitiminin amaci

Degerler egitiminin temel amaci; merhametli,
duyarl, inanch ve degerlerine sahip ¢ikan, diinya
ile bagim1 koparmayan vizyon sahibi nesiller
yetistirmektir. Cocugun; dogustan getirdigi en
iyi tarafi ortaya qikarmak, kisiliginin her yontiyle

gelismesini saglamak, insani miitkemmellige
ulasmasina yardima olmak, bireyi ve toplumu kotii
ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi
ahlakla donatmak ve devamim saglamalktir.

Degerler egitimi nasil olmahdir?

Degerler egitimi; kalbe, zekaya ve iradeye hitap
etmeli ve amaca iyiligi sevdirmek, tanitmak,
istetmek olmalidir. Degerler egitimi, 6nce cocugun
ve gencin duyarhligina hitap etmelidir. Degerler
egitimi, irade lizerinde de etki yapmaldir.

Hz. Peygamber'in (s.a.v.); Bedir Savasinda karargdh
yerinin secilmesinde, savas sonrasi ele gecirilen
esirlere ne yapilmasi gerektigi hususunda, Uhud
Savasinda diismani sehir icinde mi sehir disinda m1
karsilanmas1 hususunda, Hz. Aise'ye (r.a.) atilan
iftira karsisinda takinilmasi gereken tutum ve daha
nice meselede cevresiyle istisare etmesi buna misal
verilebilir.

Hz. Peygamber (s.a.v.); ashabi arasindan en cok
muhakeme giicii yiiksek, bilgi ve tecriibe sahibi Hz.
Ebubekir (r.a.) ve Hz. Omer (r.a.) ile istisare ederdi.
Ensar ve Muhacirlerin temsilcilerine danismayi
onemserdi. Boyle olmakla beraber Hz. Peygamber
(s.a.v.), bir meselede istisareye ihtiyac duydugunda
o meselenin muhtevas: kapsaminda ilgili kisilerin;
kadin veya erkek, yash veya cocuk ve hatta
gayrimiislim demeden gortislerine miiracaat eder
ve serdedilen goriislere deger verirdi.

Rasulullah’'in (s.a.v.) hayatini inceleyenler
bunlari rahatlikla gérebilmektedirler.
Buradan yola cikarak sunu
soyleyebilecegimizi diisiinityorum: Ismet
sifatina haiz (hatadan korunmus) ve vahye
muhatap bir peygamberin istisareye 6nem
vermesi, masum olmayan ve kendisine vahiy
inmeyenlerin istisare yapmasini evvelemirde elzem
lalar.

Hz. Muhammed'in (s.a.v.); “mtisavere mektebi"inde
yetisen asr-1 saadet nesli, bize, bunun giizel
orneklerini sunmaktalar.

* fbn Haldun Universitest Islami Ilimler Fakiiltesi.

Degerler egitiminde yontem

Degerleri 6gretirken okullarda degisik etkinlikler
yapilabilir. Oncelikle, en etkili egitim yontemi
oldugu icin “bizzat érnek olunmal” yani
cocuklariniza, 6grencilerinize 6gretmek istediginiz
degerleri bizzat yasayarak gostermelisiniz.

Cinki ozellikle cocuklar, duyduklarindan degil
gordiiklerinden daha ¢ok etkilenirler.

Aile bireylerinin ve tiim okul ¢alisanlarinin,
degerlerin gelismesi ve kalic1 olmast icin, her zaman
benzer tutum ve davranislan “tutarl” bir bicimde
sergilemeleri gereklidir. Bunun icin 6grencilerin,
basta egitimciler olmak {izere tiim gorevlilerin iyi,
dogru ve giizel insanlar olduklarina inanmalari ve
giivenmeleri saglanmaldir.

Cocuk; model alarak 6grendiginden, toplumda
benzer olaylarin, resimlerin, kisilerin cocuga
gosterilmesi, gbzlemletilmesidir. Bu nedenle,
cocuklarin dogru, iyi, glizel davranislan gérmesi ve
yasamasi icin firsatlar olusturulmalidir. Biittin bunlar
yapilirken yani deger egitimi etkinliklerine, anne
babalar ve okuldaki tiim destek personeli katilarak
bir biitiinlik saglanmaya ¢alisiimahdar.
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Yeni ve kusatici bir miifredat gelistirme 6devimiz ve bunun
basarilmasinda ontolojinin yeri

AHMET AYHAN CITiL *

gitim, bir yaniyla bireylerin

kendilerini belirli bir sahne icerisinde

konumlandirmalarna iliskin nazari ve

bir diger yandan da s6z konusu sahne

icerisinde mevcut yasama katilabilmelerine
imkan saglamak iizere ameli islevleri haizdir. Egitim
stireclerinde bireylere, nazari islev s6z konusu
oldugunda, “Neredeyim?”, “Benden ne bekleniyor?”,
“Hangi degerleri icsellestirmeliyim?” gibi sorularin
cevaplan sunulurken, ameli islev s6z konusu
oldugunda ise algilamay, kavramay ve eylemeyi
gliclendirici bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
hedeflenir. Ote yandan tiim bu islevlerin nihai
amacl bireylerin uyum ve baris icerisinde bir arada
yasayabilmelerinin zeminini olusturmaktir.

Tiirkiye'nin egitim sisteminin bu islevleri hakkiyla
yerine getirdigini sdylemek giictiir. Mevcut sistem
asagida kisaca isaret etmeye calistigimiz sorunlarla
maluldiir:

1. Tiirkiye'de uygulanmakta olan mevcut
miifredatin tutarh bir kurguya dayandigin
sOylemek giictiir. Ancak bundan da 6nemli bir
sorun hakikatin simirh bir kavrayisinin toplum
genelinde hakim kiinmaya calisiimasinin
miifredatin arka planinda yer almasidir. Miifredat
bu haliyle en basarili 6grencilerin toplumuna
yabancilastig1, baska medeniyet dairelerine
hayranlik gelistirdigi bir diizenek olarak
isleyebilmektedir. Bu duruma kars1 gelistirilen
tepkiler alternatif egitim kanallarinin gelisimi ile
nihayetlenmis ve egitimin birliginden artik s6z
edilemez hale gelmistir. Sonuc olarak

yukarida egitimin belki de
temel islevi olarak ifade
ettigimiz, “bireylerin uyum
ve bans icerisinde bir
arada yasayabilmelerinin
zemini” neredeyse ortadan
kalkmustr.

2. Tiirkiye milli egitim
tarihinde miifredat
olusturulurken ilk

ve ortadgretim hicbir
zaman yiiksekogretim

ile birlikte dikkate
alinmamustir. Miifredatin
olusturulmasina tiniversite

ile baslanilmasi bir zorunluluktur. Bunun nedeni,
nasil bir bilimler tasnifine gore insan yetistirmek
istedigimize en basta yiiksekdgretim diizeyinde
karar verilmesinin gerekliligidir. 1930 iiniversite
reformu; gelenegimize yabana bir bilimler tasnifini
sisteme dayatmus, uistelik bu tasnif cok farkh
nedenlerle tutarh bir bicimde uygulanamamustir.
Su anda Universitelerimizdeki ana bilim dal,

bilim dah diizenlemeleri eksik, eklektik, tutarsiz

ve verimsizdir. Universitenin bu durumu
yiksekogretime nasil 6grenciler hazirlamamiz
gerektigi sorusunu cevapsiz biraktigindan mevcut
ilk ve ortadgretim sistemi giinii kurtarmaya yonelik
bir bakis acisiyla tanzim edilmeye ¢alisiimaktadir.

3. Mevcut ilk ve ortadggretim miifredatina, degerler
egitimi ad1 altinda eklemelerin arzu edilen sonuglar
verdigini soylemek giictiir. Bunun en 6nemli
nedenlerinden birisi; derslerde égretilen konularin
ve sunulan bakis acilarimin dayandigi ontolojik arka
planin, kazandirilmaya calisilan degerlerle uyumlu
olmamasidir.

4. Miifredatta yer alan pek cok ders; dgrencilere
belirli bir malumat1 kazandirmay1 hedeflemekte,
cagin gereklerine uygun elestirel diisiinme,
arastirma ve fikir gelistirme perspektiflerini

ihmal etmektedir. Ogrenciler, miifredatin

icinden gecerken kendilerine hayat boyu
ugrasabilecekleri ve iiretken olabilecekleri projelerle
tanisamamaktadirlar.

5. Mevcut miifredata ek olarak yiiriitiilen ve
uluslararas: sertifika programlarina bagh IB vb.
programlar en iyi 6grencilerimizin bir baska
medeniyete devsirilmesini kolaylastirma islevi
gormektedirler.

6. Miifredatin icerigi ile ilgili sorunlara
O0gretmenlerin stirekli gelistirilmesinin tam olarak
basarilamamas ile ilgili sorunlar eslik etmektedir.

Tiim bu sorunlar dikkate ahndiginda Tiirkiye'de
yeni bir egitim mifredatinin

gelistirilmesinin elzem

hale geldigi

AN A

asikardir. Kanaatimizce bdyle bir projenin temel
cikis noktasini Tiirkiye'nin, Islam aleminin ve

tlim insanhgn ufkunu acacak ve daha giizel bir
gelecege tasiyacak yeni bir konumlandirma cabasi
teskil etmelidir. Bunun basarlabilmesi ise en temel
sorunlarin ve sorularin ele alinmasini zorunlu
kalmaktadir.

Kusatia ve cagdas bir varhik tasavvuru yeni
miifredatin zeminine yerlestirilmelidir. Tutarh ve
biitinliiklii bir ontolojik perspektif netlestirilmeli ve
tim miifredat caligmalan bu bakis acisina dayanarak
yurtitiilmelidir. S6z konusu bu perspektif daraltica
ve indirgeyici varlik anlayislarinin bir elestirisini
icermelidir. Dlinyadaki akademik calismalarn seyri
ve diisiince gelenegimiz dikkate alinarak akademik
calismalarin zeminini olusturacak bir bilimler
siiflandirmasi yapilmahdir. Bu simflandirmadan
hareketle yiiksekogretimden baslayarak ilk ve
ortadgretimimiz yeniden tanzim edilmelidir.

Ancak bu calismalar sonrasinda miifredat icerisinde
kullanacagimiz ve arzu ettigimiz gibi bizi biz yapan
metinler secilmeli, zengin ve sistemli bir mufredat
icerigi olusturulmalidir. Gelistirilen miifredat;

renkli metinler, caga uygun araclar ve teknolojilerle
ogrenciye ulastirilmahidir.

Yeni bir miifredat gelistirme ddevi Tiirkiye
akademisinin 6niinde durmaktadir. Bu édevin
hakkiyla yerine getirilmesi kendimizi icinde
buldugumuz sahnenin en kapsaml ve kusatic bir
tasvirinin yapilmasim gerektirmektedir. Boyle bir
tasvirin ve bu tasvirden hareket eden bir bilimler
smiflandirmasinin ortaya konulmasi elbette ki
kolay bir is degildir. Ancak béyle bir yiikiin altina
girmektense glinii kurtarmaya yonelik ¢abalarla
yetinilmesi, asil sorunun ertelenmesi ve bir

kez daha i¢ tutarlihg1 olmayan bir miifredatin
gelistirilmesi ile nihayetlenecektir.

* Istanbul 29 Mays Universitesi Felsefe Béliimii.
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Why learning a foreign language in school

doesn’t work?

Hundreds of thousands of people across the

globe study one or more languages at school.
However, after years of study, most of these same
people cannot string together even the simplest
of sentences. Students find in-school language
education difficult, boring or discouraging. How is
that possible? Here are a few reasons:

Students are passive participants

Most students — no matter at which longitude

or latitude they find themselves— are passive
participants in their language classes. These students
expect their teacher to “deliver” the language, to
magically transmit their knowledge and skill to
them without them having to raise a finger. This is

a result of the classic “teacher-centered” paradigm

of learning, where the teacher is the main source

of knowledge, and the students “orbit” around the
teacher in an effort to obtain that knowledge. This

is a false learning paradigm that does not reflect the
realities of learning in everyday life. In the world
outside of school, any learning is generally a result of
initiative taken by the learner.

Keeping initiative out of students’ hands can have
a disastrous impact on the way students acquire
language. From within this system, students see
learning as the teacher’s responsibility, and do not
develop the sense of agency that is so important to
successful language learning.

One way to potentially solve this problem is to

teach students directly that success in language
learning will ultimately be their own responsibility.
A teacher could communicate this to the students
from the very beginning, saying something like:
“Take language learning in your own hands. I am
here to help, to facilitate, but you are the one who, in

the end, have to make learning happen. Nobody can
teach you a language. You and only you can learm a
language.”

Teaching students to take responsibility for their
own language learning will require them to be active
and decisive decision-makers both inside and out of
the classroom.

Languages are treated as a subject to study, not a
skill to acquire

In school, knowledge-based topics like history,
economics, math, and science are all studied in the
same way: as a collection of facts that need to be
absorbed. Since languages are taught within the
same academic structure as these other courses,
students fall into the trap of believing that they
should be treated the same way. However, languages
are not like these other subjects, which can mostly
be studied and memorized from books. To know a
language is to have developed a skill. If a student
remains unaware that a language is a skill, and
instead treats it like all of his other school subjects,
this will have a profoundly negative impact

on the decisions he makes, material he uses,

and actions he takes along his learning path.

Students learn within a competitive learning
environment

Modern school systems have been built around
competition and getting good grades, while language
learning ultimately is cooperative work. Children
who learn things outside school do not worry about
grades or assessments; they just play, interact with
each other, make mistakes and grow together. It is

a collective as well as a personal learning experience.
Within that framework, learning literally thrives.
The mental attitude towards approaching language

learning has a huge impact on the way people
absorb, ask for information and refine their skills.

Students rarely use the language to communicate
Across the whole world students in high school,
university or even in some language schools do not
speak their target language often enough. They
often learn about the language, or learn facts about
its literature and history, but do not take time to
practice their actual language skills. The simple,
number one rule in any language class should be to
use the language in as many situations and scenarios
as possible—through speaking, reading, and writing,
listening, and even playing and thinking. Teachers
should find inventive ways to push students to use
their target language in any way they enjoy and
like. The more they do something they enjoy, the
more likely they will start doing it on a daily basis.
The internet offers amazing, endless possibilities to
speak, write, play, sing, and hear a given language

Students spend little time with the language
outside of class

Unfortunately, students who take language
education tend to use the targeted language very
limited outside of their classrooms. But that should
be the opposite. Students think, since languages
were subjects of “study”, and “study” was essentially
“work”, they do not want to spend any of their free
time “working” on targeted language. Instead, they
should spend many more hours interacting with

the language and learning from and through it. And
this is exactly how native speakers learn their first
language. It should be the same with second or third
language. External learning opportunities should be
the primary focus of any language student.
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Peyami Safa’dan mezunlara nutuk

“Ellerinizdeki diploma, 6gretim denilen ve yazik ki ilaci hentiz kesfedilmemis miizmin bir hastaligin raporudur.”

Tirk edebiyatinin kadim isimlerinden Peyami
- Safa, mezuniyet diplomasini alan dgrencilere
_hitaben, 20 Haziran 1942 tarihli Yeni

Mecmua gazetesinde yayimlanan yazisinda,

“Salahiyetim olsayd, her sene tiniversitenin ve

yliksek mekteplerin son simf mezunlanm bir

araya toplar, onlara su fikirleri kabul ettirmege
* cahsirdim” diyor. Iste o yazi:

“16-17 yildir 6gretilenler litzumsuz”
Tahsiliniz buglin sona eriyor, degil mi? Ellerinize
__tutusturulan diplomanin en biiytk yalam
* . budur. Tahsiliniz bugiin bitmiyor, bilakis,
bugiin bashyor. On alty, on yedi seneden beri
size Ggretilen seylerin ¢ogu ihtisas bakimindan
‘liiiumsuzdur; biitiin diinyada hala yikilmamais
kot bir 6gretim sisteminin kurdugu ananeye
gore hafizalarimiza istif edilmis, unutulmaktan
baska hicbir sanslar1 olmayan 6lii bilgilerdir.
. Zekaniz, i:u kokmus maltimat kadavralarim
. ne kadar cabuk atarsa, hiirriyetine o kadar
G erk-en kavusur. Miimkiin olsaydi, size bugiin
“diploma yerine bir hafiza miishili verir, ilmin
bu molozlarim ruhunuzun bagirsaklarindan,
disariya cabuk defetmenize hizmet ederdim.
Ellerinizdeki diploma, 6gretim denilen ve

i yazik ki ilac1 hentiz kesfedilmemis mtizmin bir

~ hastaligin raporudur.
' Bugtlinden Steye ilk isiniz, kendinizi bu zoraki
‘bilgi illetinin toksinlerinden kurtarmaga
calismak olsun. Size, ihtisas olarak ogrettigimiz
seylerin de bir kismu liizumsuz bir kism da
«yanlistir. Bunlann icinde pek az1 ileride sizin icin
- diistinmek ve kiiltiirtintizti derinlestirmek icin
malzeme olmaya yarar.

Hayat tecriibesi

" Gengler! Hayatta muvaffak olanlarla olmayanlara
bakiniz. Eger ticaret gibi ameli mesleklerin

. zaferlerine bir goz ate{rsamz, bu subede

* - kazananlardan yiizde doksaninin ticaret

: '%Ir'iektebinde’n meZ‘un' olmadiklarim goriirsiiniiz.
‘Bunlar ticaretin h1cb1r ders ve etiit kitabinda
hqzholméi,ran butun mcehklenm tecrube

..-.A-|-+

*,""
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Doktorluk ve avukatlik gibi yar1 ameli ve yari
nazari mesleklerin kahramanlarna da bakimiz.
Bunlar da bilhassa diplomalarini aldiktan sonra
kendi asklartyla ve tecesstsleriyle kitaplarin ve
tecriibelerin tistiine kapanmis insanlardir.
Ameli ve nazari, serbest ve resmi biitiin
mesleklerde geri kalmislarin hayatina bakiniz.
Bunlar diplomalarim alir almaz tahsilin

~ bittigini ve 6grenilecek hicbir sey kalmadigini

sanmislardir. Hayat, onlarin goziinde iki
mevsimliktir: Biri ekme cag ki tahsil cagidir;
Oteki de bicme devresi ki biitiin 6miir siiren
meslek devresidir. Bu devrede ekme yok ve
yalmz bicme var sanmislardir. Halbuki asil ekme
devresi tahsil cagindan sonra baslar ve bicme
ameliyesini de icine alir.

“Mahalle doktoru nicin kazanamiyor?”

Su mahalle doktoru nicin mi kazanmiyor?
Muayenehanesine girip bakiniz; cevap, yaldizh
bir cerceve icinde duvarda asihdir: Diploma!
Zavalli hekim, bu diplomay: oraya astiktan
sonra hastalara bakmaktan baska yapilacak

isi kalmadigina inanmistir. Kiitliphanesi
tamtalkardir. Orada unutulmus mektep bilgilerini
hatirlatan birkac tip liigatinden ve arkadas
tavsiyesiyle alinarak tamamiyla okunmayan
birkag eserden baska bir sey goremezsiniz.

Bu kitaplarn cildini kaplayan bir parmak toz,
hekimin btitiin muvaffakiyetsizliklerini izah
eden ve kendisinden baska herkesin gorebilecegi
isarettir.

Biitiin bu zavallilar, besikten mezara kadar
stiren hayat okulundan baska okul olmadig:

ve diplomasini aldiklarn mektebin, asil hayat
okulunun kiictik ve kotii bir taklidinden baska
bir sey olmadigmi bilmeyenlerdir. Aramzda bu
hakikati anlamayanlar, o zavallilar ordusuna
katilacaklardir.

H'-:i ﬁ

Peyami Safa

“Mezuniyetle yeni bir okula bashyorsunuz”

Iste bugiin hepiniz, size hicbir suni

okulumuzun veremeyecegi, hicbir miifredat

programinin kazandiramayacag: bilgileri ve

gorgiileri temin edecek olan biiyiik hayat

okulunun esigindesiniz. Bu okuldan c¢ikmak

icin 6lmek lazimdir. Yasadigimz miiddetce,

artik hocaniza yaranmak icin degil, babamzin

gonliinti hos etmek icin degil, iyi not almak

icin degil, simifta kalmamak icin degil,

yedikce ackan tecesstistiniizi doyurmak icin,

ogrendikce artan cehlinizi azaltmak icin degil,
memleketinizin ve mesleginizin serefi icin ve _
nihayet kendi muvaffakiyetiniz icin, program ; Py
ve disiplin zoruyla degil, anlamak ve calismak '
askiyla, durup dinlenmeden 6grenecek ve

deneyeceksiniz.

Asil bugiin mektebe bashyorsunuz. Notlan

ve imtihanlan olmayan bu biiylik mektepten

mezun olmak ve diploma almak yoktur. :

Ciinkii ilim bitmez ve dgrenmek ihtiyacimiz, RS

varligin sirlart ve cehlimizin karanliklar kadar = “ . = &

sonsuzdur. e
!_.;-l :

o Y
e al
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Lisede az ders cok yasam
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SAIT GURSOY *

iselere getirilen yeni sistem ile hantal

olan egitim sistemimiz hareketlilik

kazanacak. Bu, ¢ok uzun siiren titiz

bir calismanin iiriind... Emegi gecen

herkese tesekkiir ediyorum. Bence, son
derece dogru ve cagdas bir sistem... Burada en
onemli unsur, 6gretmenlerimiz olacak. Ogretmen
yetistirmede yapilacak degisikliklerle bu sisteme
artilar katilacak. Bildiginiz gibi egitim sistemimizin
en 6nemli sorunu; égretmenlerimizin kalitesi,
niteligi ve glivenilirligi... Sayet planh bir sekilde
Ogretmenlerimizi bu caga hazirlayabilirsek, bence
sorunlar ¢6zebiliriz. Aciklanan liselerdeki yeni
dénemde 6gretmen egitimine oncelik verilecek.
Asgari bir senelik egitim planlaniyor. Once
O0gretmen egitimine yatirnm yapilmal. Siifta
ogretmenleri gliclendirmeden yeni modelin hayata
gecirilmesi pek miimkiin olamayacak.

Talim ve
Terbiye

Islam kiiltiiriinde genellikle dgretimin karsilig
olarak talim, egitimin karsilig1 olarak terbiye
kullanilmaktadir. Ayrica 6grenim icin tahsil ve
daha ¢ok egitimi ifade etmek {izere tedris, tedib,
tehzib, siyaset, tezkiye, irsad gibi kelimelere yer
verilmektedir.

Cocuklarimizi 2035'lere hazirliyoruz. Zamanin
ruhuna uymak zorundayiz. 2040'larda cok farkl bir
¢aga gelinecek. Tekillilik cag1 yasanacak. Biyolojik,
fiziksel ve teknolojik bir biitiinliik yasanacak.
Beynimize ¢iplerin konuldugu, damarlarimizda
nano robotlann dolasacag bir diinyaya gidiyoruz.
Finansal okuryazarhk, kiiresel farkindaliklar,
bilgisayar programlama dilleri yasamimiza girmeli.
Tasarim ve beceri atolyeleri ile 6grencinin yetenegi
dogrultusunda hayalleri gerceklestirilmeli.

Baska tilkelerde 6-7 ders varken, bizde ise 15-

16 ders var. Ogrenciye yarim yamalak cok ders
vermektense, daha az ders verip, tam bilgilendirmek
bence de dogru bir goriis. Bizim ¢cocuklanmizin da
ilgilerine, yeteneklerine ve hayatlarina uygun olan
alanlarda derinlesmeye ihtiyaclan var. Ulkemizde
okullarimiz arasinda imkan ve 6grenme farklhilig
yiksek. Eger bu farkindaliklar azalirsa, sinav baskisi
da kalkar. Kisacasi, 6grenciyi tiniversiteye giris
sinavina degil, tiniversiteye hazirlamak amac olmali.

Sistemin mantigini anlamak

Sistemin mantigini dogru anlamak gerekiyor.
Matematik; secmeli ders oldu, bence yanlis bir algl.
Matematik; ders diizeyi secmeli oldu, daha dogru.
Yeni sistemin temel felsefesi; 6grencinin lisedeki
ders secimleri, tiniversitedeki boliimiin tercihlerine
gore sekillendirebilmesine dayamiyor. Iddialarin
tersine matematik tiim simiflarda zorunlu. Ancak,
0grenci alacagl matematigin seviyesini kendi

Biitiin bu kelimeler icinde 6zellikle 6gretim ve
egitim karsihig: olarak yaygin bicimde kullanilanlar
talim ve terbiyedir. Ogretim; bilgi kazandirma,
insanhgn sahip oldugu bilgileri yetismekte olan
nesillere aktarma faaliyetidir. Egitim ise daha

ziyade davranis ve karaktere esas teskil eden

beceri ve degerler kazandirmayla ilgili calismalan
anlatir. Talimden yalmz bilgi kazandirma, bunu
hafizada saklama ve yeri geldiginde hatirlama
anlasiilmaktadir. Terbiye ise insanda mevcut biitiin
kabiliyetlerin dikkate alinarak bunlarn gelistirilmesi
ve yonlendirilmesidir. Buna gore terbiye kavrami,
talimden daha kapsamh olup 6gretim alanina giren
biitiin konulan icine almakta ve genellikle tek basina
kullamldiginda 6gretimi de ifade etmektedir.

Ogretim; insana, esya ve olaylar hakkinda dogru
bilgiler kazandirmay: amaclar. Insamin 6grenimi
gelisip, bilgi seviyesi yiikseldikce daha tutarh
davranislarda bulunmasi, tutarh bir kisilige
kavusmasi beklenirse de egitim yonii dikkate
alinmadan vyiiriitiilecek bir 6gretimle bu hedefe
ulasilamaz. Ogretim sayesinde zeka ve bilgi
gelisirken egitim; iradenin giiclii olmasini, akil ve
irade arasinda denge kurulmasin saglar. Bu sebeple
kisilerin 6grenim seviyelerine paralel sekilde ahlak
ve karakter egitiminin de yapilmasi gerekir.

Islam kaynaklarindaki ortak anlayisa gore egitim
ve dgretim; biitlin hayat boyunca devam etmesi
gereken bir stire¢ olup, amaa bireyleri ve toplumlan

tercihlerine gore sececek. Isteyen ileri diizeyde
matematik secerken, isteyen uygulamali matematik
alabilecek. Ornegin, psikoloji egitimi almak isteyen
uygulamali matematigi secerken, mithendislik
isteyen ileri diizey matematik alabilecek. Hicbir
Ogrencinin matematik dersi almadan bir {ist sinifa
gecmesi mimkiin degil.

2020-2021 doneminde uygulanmaya baslanacak
olan bu sistemi, dzellikle bu yil 8'inci sinifta
okuyacak égrenciler cok iyi 6grenmeliler. Ayrica,
2024'te bu sisteme uygun Universiteye giris
sinavinin da ozellikleri ilk sezon belli olmal ki,
ogrenciler ona gore ders secimi yapabilmeli. Bu

vl lise sonda okuyacaklara da kiiciik bir miijde.
Yalnizca alan dersleri olacak ve tiniversiteye hazirhk
agirhik kazanacak.

Yeni lise egitim sistemine gecis sonras bir dizi
degisiklik yapilacak. Simif gegme yonetmeliginde
cahisan ile cahsmayani ayirt eden bir sistem
getirilecek. Ilkokul ve ortaokul sisteminde de
yenilikler olacak. Her yenilikte oldugu gibi, bu
sistemde de aksakliklar olabilecek. Hemen olumsuz
olmayalim. Tasin altina hepimiz elimizi sokmahyiz
ve ¢ocuklarimizin gelecegi icin MEB'’e yardima
olmalhiyiz.

* Sabah Gazetesi Egitim Yazan, CNN Tiirk
“Basanya Dogru” egitim progranumn hazirlayicist
Ve SUnucusu.

gercek inanca, dogru bilgiye ve erdemli yasayisa
ulastirmaktir. Bu sebeple egitimciler, her cocuguy;
ebeveynine, egitimciye ve topluma emanet edilmis,
korunmasi ve gelistirilmesi gereken bir varlik olarak
gormiistiir. Is1dm’da cocuklann egitim ve dgretimi
icin -bircogu giiniimiiz pedagoji biliminde de
Onemini koruyan- ilkeler ve kurallar konmustur.
Mesela zihin ve davranis egitimine esit derecede
Onem verilmesi, egitimde firsat esitligi saglanmasi,
cocugun egitim yasiin dikkate alinarak zihinsel
yetenegine gore bilgi ve davranis egitimi verilmesi,
cocugun arsizlasmasina, dolayisiyla sahsiyetinin
asinmasina yol acacak tutumlardan sakimilmasi,
basarinin édiillendirilmesi, basarisizlik ve
yanhshiklarin pedagojik esaslara gore diizeltilmesi,
cezalandirmada acele edilmemesi; Islam egitimi
kaynaklarindaki ortak ilke ve yontemlerden
bazilandir.

Miisliiman egitimciler 6zellikle hosgori, sevgi

ve sefkatin egitimde degismez ilkeler olarak
benimsenmesi, zorunlu olmadig siirece égrenciye
sert muamele yapilmamasi hususunda goriis
birligine varmis, basarisizhigin stirmesi durumunda
uyaridan baslayip giderek sertlesen bir ceza yontemi
uygulanmasim faydah gérmiistiir. Baz1 egitimci

ve distintirler son care olarak hafifce dévmenin
egitimde yararh olabilecegini diisiiniirken; Maverdyi,
ibn Haldun, Tasképrizade, Erzurumlu Ibrahim
Hakki gibi baz1 alimler ise dayak cezasina karsi
cikmustur.
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Egitimde kiiltiirii degistirsek de miilerlesek degistirmesek de

yerimizde mi saysak?

BATUHAN AYDAGUL *

930'lu yillar... Istanbul’daki Selcuk Kiz

Enstitiistiniin yeni fikirler hayata geciren bir

miudiri var; Asim Tevfik Bey... Galatasaray

Lisesi mezunu, ayni1 zamanda Ali Sami

Yen'le birlikte Galatasaray Spor Kuliibiiniin
kurucularindan... Miidiirlitk yaptig1 donemde kiz
enstitiistinde 6grencilerin becerilerini sergilemesine
izin veren defileler diizenlemeye bashyor.
Ogrencilerin emegiyle calisacak bir dikis atélyesi
kurarak aym1 zamanda onlara da gelir sagliyor.
Ancak Asim Tevfik Beyin “Selcuk Pazan”® adim
verdigi bu uygulama ve yenilikci ¢alismalarinin
omrii, dsnemin Teknik Ogretim Miifettisi Riistii
Uzel Beyin teftisine kadar stirtiyor. Daha sonra
Milli Egitim Bakanhg Miistesar1 da olacak Uzel,
bu calismalar ve basarilan takdirle karsilayacagina
elestiriyor. Asim Tevfik Beyi kisisel ¢ikar saglamakla
itham ediyor. Sonrasinda onun 6gretmen olarak
Bursa'ya siiriilmesine sebep oluyor.

1930'lardan 2019'a...

2017'de kaybettigimiz Prof. Dr. Cigdem
Kagitcaibasi'nin annesinin anilaryla harmanlayarak
paylastig cifte am kitabi “Liila ve Ben”de”
okuyabileceginiz bu anekdot yaklasik 80 yil
onceye ait. Ne yazik ki buna benzer hikayelere
2019 yilinda da tlkenin pek cok yerinde rastlamak
miimkiin. Cumhuriyetin 100. yihna yaklasirken
Tiirkiye'de egitim hala diinya tizerinde esine

zor rastlanan bir merkeziyetcilikle ve

kat1 bir hiyerarsiyle yonetiliyor.

Bugiin de, isini

daha iyi

ve

farkli yapmaya calisan égretmenler ve miidiirler,
egitim ve 6gretimin tek tip bir sekilde yapilmasim
kendilerine gorev edinmis meslektaslar ya da
ustleri tarafindan engellenebiliyor, durdurulabiliyor,
cezalandirlabiliyorlar. Risti Uzel'in Asim Tevfik

Bey nezdinde 6gretmenden esirgedigi giiven, bugiin
ne devletle 6gretmen arasinda ne 6gretmenle

veli arasinda ne de yurttaslarin kendi aralarinda

var. Tiirkiye'nin sosyal sermayesinin, bu karsilikh
glivensizlik ve miitekabiliyet ilkesi temelinde
davranmama aliskanhg yiizinden egitimi
destekleyen degil, kdstek olan bir rolii oldugunu
goriiyoruz.

2003 yilinda “Egitim Reformu Girisimi"nde
calismaya basladigimdan bu yana egitim politikasin
yakindan izleme ve degerlendirme firsatim oldu.

Bu siire boyunca egitime her anlamda daha

fazla kaynak ayrildi ve karsihiginda okullulasma
oranlarmin artmasi saglandi. Ancak okula giden
ogrencilerin hepsinin okula devam etmesini ve
temel becerileri 6grenmesini saglamak bir tiirlii
mimbkiin olmadi. Halbuki bu slire boyunca MEB
tarafindan bircok alanda tasarlanan politikalar kagit
iizerinde iyi kabul edilebilirdi. 2003’te baslayan
Ogretim programlan degisiklikleri, Mesleki Yeterlilik
Cercevesi ve bununla iliskili hazirlanan meslek
egitimi stratejileri, kaynastirma egitimine yonelik
mevzuat, okula devamin artirilmasi icin yapilan
program ve proje calismalar ve son olarak
yuriirliige cok gec alinmis olsa da Ulusal
Ogretmen Stratejisi akhma gelen bazi
ornekler.

Bu odrneklerin arka planina
baktigimda egitimde
diledigimiz gelismeyi
saglayamamis olmamizin
onemli bir engeli olarak
MEB’in merkez ve

tasra teskilatlar ile
okullara hakim arkaik
kiltiirii goriiyorum.
MEB'e elestirel
diistinme,
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)
—

kapsayialik, esitlik ve hakkaniyet iceren bir
kiltiir antidotu gerekiyordu; basta 6gretmenlere
olmak lizere devletin uzmanlarina, alt ve orta
kademe yoneticilerine giivenmesi, onlari inisiyatif
alip uygulayabilecek sekilde desteklemesi kritik

oneme sahipti. Okulun ve MEB teskilatinin soruyu
ve sorgulamayi icsellestirmesiyle 6grenen bir
organizasyonun temelleri atilabilirdi. Ancak, bu
baglamda bir zihniyet donlisiimii, egitimdeki tiim
reform gayretlerinin yumusak karni olarak kaldi.

Egitim teknik bir konuya indirgenmemeli
Ozetle, on yillardir egitimde varmamiz gereken
en onemli hedef olan cocuklarnn esenligi ve
gelisimini yeni yapilar kurarak, mevzuat belgeleri
yazarak ve tim bunlarn kati bir hiyerarsi icinde
uygulatarak gerceklestirebilecegimize inanan bir
biirokratik anlayis egitimimizi yonetiyor. Bu anlayzs,
ozellikle 1982’de Yiiksekdgretim Kurulunun (YOK)
kurulmasindan sonra sekillenen yiiksekogretim ve
Ogretmen egitimi politikalaryla egitimi; “teknik
bir konuya”, 6gretmeni de “teknisyene” indirgiyor.
Ote yanda, kamuoyunun da egitimin ‘teknik’ bir
konu olmas1 dogrultusunda talebi giiclii. Halbuki
Neil Postman, “Egitimin Sonu”® adh kitabinda
egitimle ilgili tartismalari, “metafizik” ve “teknik”
olarak ikiye ayirir. Onun metafizik ile s6ziinti ettigi
cocuklar niye okula génderdigimizi
tartismamiz gerektigi, egitimin amacm
sorgulamamiz. Bu tartismay egitimin
makro ve mikro sosyolojisini ve
orgiitsel psikolojiyi de icerecek sekilde
zenginlestirmeyi degerli buluyorum.

Tiirkiye'yi icinde bulundugu egitim ve
Ogretim krizinden kurtarmak i¢cin bunun
sadece bir “teknik” sorun olmadigim
kabul etmeliyiz. Milli Egitim Bakam Ziya
Selcuk'un “Egitimde Vizyon 2023 Belgesi”
icin kaleme aldig: felsefe bu acidan énemli
bir gelismeydi. O felsefenin politikalara,
politikalarin da uygulamaya doniismesi
gerekiyor. Bu siirecin olmazsa olmaz1 MEB'in
Kizilay'daki binalarindan baslayacak ve en ticra
kosedeki siniflara kadar yayilacak bir kiiltiir
dontstimii... Hi¢ kuskusuz ki bu sabir gerektiren,
sancili ve uzun erimli bir yol.

Egitimimiz ancak birbirine giivenen paydaslarin
dayanismasi ve is birligiyle ileri gidebilir. MEB, Asim
Tevfik Beyin cagdaslarinin éniinii actyor mu kapiyor
mu, bu soru bizim samimiyet testimiz olabilir.
Oniimiizdeki engelleri anlamak ve asmak icin sosyal
bilimleri daha cok kullanmaya ihtiyacimiz var.
Egitimi sarmalayan ve bugiin kdstek olan sosyal
sermayeyi doniistiirecek olan yine egitim.

1) Selcuk Pazan'min kapatilmasindan yaklasik 10

wl sonra MEB Miuistesan Rtistii Uzel Bey'in emriyle
olgunlasma enstitiileri aqyor. Yani aslinda Asim Tevfik
Bey'in basimi yakan bu icadi daha sonra tilkenin 6nemli
egitim kazamimlanndan birinin temeli atms.

2) Liila ve Ben: Cifte Am, 2015. Cigdem Kagitcibag,
Dogan Kitap.

3) The End of Education: Redefining the value of school,
1996. Neil Postman, Random House.

* Egitim Reformu Girisimi (ERG) Direktoni.
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Ziya selgul

Diploma, bir deger degil
kazammmdir fakat bu kazanim,
giiniimiiz sartlarinda tek basma
cok anlam barmmdirmayabilir

Egitim, siiphesiz hemen hemen her giin her sohbette her ortamda bir sekilde konustugumuz
konularin basinda gelir ve her seferinde de elestirel yaklasiriz bu konuya, hakl olarak...
Nihayetinde bu konusmalar “egitim sart” diye biter fakat doniip geriye baktigimizda pek de bir
mesafe katetmemisizdir. Yine de bu elestiriler bir sekilde aksiseda bulup yeni reformlara zemin
hazirlar ama eksik ama fazla... Simdi yeni bir egitim reformunun esigindeyiz: “2023 Egitim
Vizyonu”... Bu vizyon belgesi de kamuoyuyla paylasilir paylasilmaz bircok tartismaya konu oldu
ama olumlu ama olumsuz. Biz de bu konuyu asil muhatabiyla yani Milli Egitim Bakan1 Ziya Selcuk
ile konustuk. Hemen hemen tiim tartismal konular acik yiireklilikle sorduk. Sayin Bakan da tiim
samimiyetiyle cevapladi, kendisine tesekkiir ediyorum... Takdir okuyucunun... Fakat zannimca
o0grenmemiz gereken en 6nemli mevzu, her seyi ama her seyi edep cercevesinde tartisabiliyor

Roportaj: Muhammed Akaydin olmamizin gerekliligi...

Fotograflar: Ahmet Alkan
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“Eger bir yeni donemden
bahsedeceksek bu donemin
en onemli 6zelliginin
uluslararas: standartlan
dikkate alan bir tasarimla
egitim politikalarinin
hayata gecirilecegidir.”

Sayin Bakanim, her yerde her zaman duydugu-
muz ve hatta kimi zaman ironik bir sekilde dillen-
dirilen “egitim sart” ifadesi var... Bu kadar 6nemli
olan bir konu maalesef yakin tarihimizden giinii-
miize kadar hep tartisilageldi. Hem ideolojik hem
de muhtelif sebeplerden dolay1 en révansist ta-
virlar, politikalar ilk olarak egitim iizerinden ya-
pildi. En yakin zamanda 28 Subat'1 sayabiliriz.
Sonrasinda her gelen, tabirimi maruz goriin liit-
fen, “enkaz edebiyat1” yapti. Simdi sizin onciiliigii-
niizde yeni déneme giriyoruz. Oncelikle egitimin
bu durumunu bize degerlendirebilir misiniz?

Yeni dénem, eski ddnem ayrimi yapmamak lazim.
Egitim politikasi bir birikim isi, hafiza isi. Biz, gec-
misin eksiklerine degil zenginliklerine odaklanmay1
tercih ederiz bu yiizden. Mevcut durumda ekip arka-
daslarimla en biiyiik cabamiz kisiler tizerinden degil,
sistemin kendi otokontrolii ile ilerleyen bir egitim
politikas1 tasarimi yapmak. Burada anahtar mese-

le ontolojik ve epistemolojik bir ¢erceveyi ahlaki bir
zeminde ortaya koyduktan sonra atacaginiz her adi-
mi1 “veri temelli” yapmaniz. Gerekli projeksiyonlarin
ve simiilasyonlarin yapilmasinin ardindan bir adim
atmak gerekir. 2023 Egitim Vizyonu tasarimimizda
da goreceksiniz, yapacagimiz ¢alismalar1 2023'e ka-
dar hangi yaklasimla, hangi kaynaklarla ve yontem-
lerle yapacagimizi ilk kez 6lciilebilir kistaslarla or-
taya koyduk. Islem basamaklarini Hazirlik-Tasarim,
Gelistirme, Kiiciik Olcekli Pilotlama, Orta Olcekli
Pilotlama ve Ulke Uygulamasi seklinde diizenledik.
Eger bir yeni donemden bahsedeceksek bu dénemin
en 6nemli 6zelliginin uluslararas: standartlan dik-
kate alan bir tasarimla egitim politikalarinin hayata
gecirilecegidir.

“Insan kaynaklar
ifadesini kullanmaktan
imtina ediyorum, ciinkii
ben, insan1 ya da tabiat
bir kaynak olarak
gormiiyorum, zira kaynak
kelimesinin giiclii bir
titkketim cagrigimui var. Biz
buna, ‘begeri birikimimiz’
diyelim.”

Yalkin zamanda, Cumhurbaskanimizin tesrifle-
riyle de “2023 Egitim Vizyon” belgesini acikladi-
niz. Genel hatlariyla bu vizyon belgesini anlatir
misiniz?

Vizyon Belgesi; egitimin maksat ve anlamini, evren-
sel ve milli dengesini dikkate alarak ortaya koymak-
tadir. Bu bakasla, ti¢ yillik fizibilitesi yapilmis, somut
bir yol haritas1 hazirlanmistir. Bu tiir bir yol hari-
tas1 egitim tarihimizde ilk kez glindeme gelmistir.
Belgede; 6grenci, ebeveyn, 6gretmen ve okul dort
temel etken olarak ele alinmaktadir. Egitim, sade-
ce siifin icinde degil hayat sahnesinin tiim boyut-
larinda siiregelmektedir. O ytizden cevre dahil tiim
etkenler egitimin ekosistemi icerisinde diistiniil-
mektedir. Ogrencilerimiz, bu ekosistem icerisinde
ortak payday1 temsil ediyor. Ailelerimizin, cocukla-
rimiz ortak paydasinda bulusabilmesi adina Vizyon
Belgesinde acihimlar s6z konusudur. Ailelerin; za-
man, 6zne, nesne ve mekan iliskilerinde gereken
derinlik ve tasarruf bilincine sahip olmalari, cocuk-
larinin dogal bicimde yetismelerine imkan taniya-
caktir. Bu anlamda veli bulusmalarina da basladik,
cabamizin ne oldugunu, nasil bir déniisimii gercek-
lestirmek istedigimizi dncelikle onlara iyi anlatabil-
memiz gerekli.

Ogretmenlerimizin ne denli ehemmiyetli oldugu-
nu belirtmeme gerek yok aslinda ama soyle 6zet-
lemis olayim: Bu isin ana aktorleri 6gretmenler-

dir. Biz, onlarla ortak bir dili bulmak adina béyle bir
plan hazirladik. Ciinki egitimde bir toplumsal mu-
tabakata ihtiyacimiz vardi. Bu mutabakat giiniin so-
nunda meslektaslarimiza su mesaji veriyor: Bizim
2023’e kadar atacagimiz adimlar bunlar; size siirec
icerisinde bir stirpriz, hazirliksiz bir calisma sunma-
yacagiz. Uzerinde calisacagimiz bir yol haritasi bu.
Siirekli degisen bir yapinin icerisinde mesleki olarak
varhigini siirdiirmek, kalhic calismalar yapmak elbet-
te cok zor 6gretmenlerimiz i¢cin. Bu ylizden bahsi ge-
cen vizyonu 0gretmenlerimizle birlikte bir stireg ice-
risinde hayata gecirecegiz.

Bir diger etken olan okul... Toplumda ailenin birim
olmasi gibi egitim de birimdir. Okul birimi tizerin-
den uluslararasi standartlar dikkat alinarak yakla-
sik 50 parametre lizerinden ele alinacak ve okullar
arasl imkan ve 6grenme farklhiliklar bu standartlar
lizerinden izleme-degerlendirme-gelistirmeye tabi
tutulacaktir.

5 yillik planda nicelikten nitelige gecmeyi planh-
yorsunuz... Nicelikte cok iyiyiz fakat hala nitelik-
te ciddi sikintilar yasiyoruz... Bu doniisiimii nasil
planliyorsunuz? Bunun icin ayni zamanda insan
kaynaginin da nitelikli olmasi lazim... Sizce insan
kaynagimiz yeterli mi?

Bir ilkeyi, egitim alaninda diinya ligine tasiyacak en
temel belirleyici beseri yatirmudir. Insan kaynakla-
11 ifadesini kullanmaktan imtina ediyorum, ¢tinkii
ben, insan1 ya da tabiati bir kaynak olarak gérmii-
yorum, zira kaynak kelimesinin giiclii bir tiiketim
¢agrisimi var. Bu cagrisimin hem tilkemize hem de
diinyaya miithis bir olumsuz maliyeti olmus. Biz
buna, “besert birikimimiz” diyelim. Tiirkiye'nin egi-
timde niteligi ve verimliligi saglayabilmesi icin be-
seri birikimini giiclendirmesi gercekten cok elzem.
Diinyanin en iyi politika belgelerini, tasarimlarini
hazirlasaniz da onun sahada hayata gecerken gidebi-
lecegi yol, bir okul miidiriiniin vizyonu kadar olabi-
liyor kimi zaman. Dolayisiyla 6zellikle okul miidiir-
lerinden baslayarak bu sene bazi1 mesleki programlar
yaptik ve yapmaya devam ediyoruz.

“Teknolojinin hayatimiz:
kolaylagtiran ¢cokca
yanina sayg: duyarak, en
acilinden bir “teknoloji
perhizi"ne ihtiyacimiz
olduguna inamiyorum.
Ciinkii teknoloji, insanda
hem bir tanrnsallik sannsi
olusturdu hem de aslinda
insan aptallagtird:.”

Ciktilar baglaminda da baktigimizda verilen egitim
siiresi ile ¢elisen bir nitelik sorunu oldugunu biliyo-
ruz. Bu bir verimlilik sorunu aslinda; ders saatleri,
egitim siireleri bakimindan pek cok tilkenin 6éniin-
deyiz ama sonuclar farkl bir tablo ciziyor. Bunun
ontine gecmek icin son birkag yildir izleme calisma-
lar1 yapiliyor Bakanligimizda. Bunlarin daha etki-

li olmasi icin yapilan izleme sonucunda ortaya ci-
kan tabloda acilen desteklenmesi gereken okullarin
tespit edilip bir recete sunulmasi 6nemli. Ki biz de
bunu yapacagiz. Ozellikle “Okul Profili” cahsmamiz-
da muradimiz budur: Her okulun kendine 6zel ihti-
yaclarnin tespit edilmesi ve okulun kendi icerisin-
de degerlendirip buna uygun bir okul gelisim plani
yapilmasi...

Ayrica, Tirkiye'nin 2000°1li yillarin basinda fiziksel
alt yap1 anlaminda egitimde ciddi yoksunluklar var-
d1, derslik yoktu yeterli diizeyde. Alt yap1 yatirimla-
rim liitfen kimse kii¢climsemesin, bir okulun tuvaleti
diizglin ve yeterli olmazsa dahi 6grenci kaybedebili-
yorsunuz. O nedenle nicel gelismelerle nitel gelisme-
lerin birbirini cok etkileyen sonuclara sahip oldugu-
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“Insanhigin; teknolojiye
duydugu ihtiya¢ ve pazar
kosullarimin dayattig:
titkketim aligkanlhklari,
insanoglunun giderek
kendine yabancilagmasi
siirecini tetikliyorsa, egitim
ekosistemimiz bu gidige
esash bir serh diigmek
sorumluluguna sahiptir.
insan; araclarda zengin,
amaclarda yoksul kilan bir
bakig acisina sdyleyecek
sozimiiz ve verecek daha
derin cevaplarimiz olmal1.”

nu unutmamakta fayda var. Dolayisiyla geldigimiz
noktada, fiziksel alt yap1 yatinnmina sapka ¢ikarmak
gerekiyor. Ogretmenlerimizin yeterlilikleri konusun-
da ise sunu acik yureklilikle ifade edebilirim; mes-
leki ve ahlaki yeterlilikleri giiclii cok sayida 6gret-
menimiz var. Bu 0gretmenlerimizin deneyimleri ve
meslek sevgisi ile egitimde yeni bir faza gececegimiz-
den eminim.

Konusmalarinizda “zamanin ruhu” diyorsunuz.
Bundan kastiniz nedir? Bu ifadeyi, Hegelyan an-
lamda bir mantikla m kullaniyorsunuz?
Zamanin ruhundan kastim; her bir cocugumuzun
degerine deger, mutluluguna mutluluk katan, ev-
rensel, milli ve manevi erdemlerle birlikte yasam
becerilerinin icsellestirildigi bir mefkire ashnda...
Zamanin ruhu, fakirlesmis bir gerceklikten ziyade

dinamik bir hakikat arayisinda... Her kavram, mev-
zu, olay, kitap farkh caglarda farkh cagrisimlar icerir.
Medeniyetler; zamanin ruhunu tazelemek icin gi-
derler, gelirler.

Gelinen noktada teknolojinin, 6zellikle yapay zeka-
nin, insanla yarisircasina gelistirilmesi, ki hicbir tasa-
rimin insanin yaratilisinin ontine gecemeyeceginden
eminim ama tembkinli ve hazirlikh olmak gerektigi-
ni diistiniiyorum. Ciinkd ben teknolojik gelismele-
re; genel yaklasimin aksine, mithis bir hayranlikla
bakmiyorum. Zira teknolojinin hayatimizi kolaylas-
tiran cokca yanina saygl duyarak, en acilinden bir
“teknoloji perhizi”"ne ihtiyaamiz olduguna inaniyo-
rum. Ciinki teknoloji, insanda hem bir tanrisallik
sanrisi olusturdu hem de aslinda insani aptallastir-
d1. Garip, celiskili bir varlik krizine girdik denebilir.
Bunu asmak icin bizi insan yapan 6zelliklerimize za-
manin ruhunu da hesaba katarak bir an evvel yeni-
den donmeliyiz.

Sayimn Bakamim, yine konusmanizda, “Diinya 4.
biiyiik kirilmaya gidiyor... Tarim, sanayi, bilgi top-
lumundan sonra tekillik cagina giriyoruz... Dijital
olanin, biyolojik olanin, fiziksel olanin, iiciiniin
bir araya gelmesi...” ifadesini kullamiyorsunuz.

Bu cagdan kastimiz nedir? Bu cagda gencleri neler
bekliyor?

Belirttigim gibi oncesinde de teknoloji alanindaki
yenilikleri, yasama kattig1 kolayliklara ragmen, diin-
yanin tamamen farkh bir yéne siiriiklenmeye bas-
ladiginin yegane degiskenleri olarak kosulsuz ka-
bullenmek dogru degil. Benzer sekilde, egitimin
muhtevasini, sadece endiistrinin ihtiyaclarimi dikka-
te alarak belirlemeyi 6ngdren yaklasimin muhkem-
ligini de reddediyoruz. Insanligin; teknolojiye duy-
dugu ihtiyac ve pazar kosullarinin dayattig tiilketim
aliskanliklar, insanoglunun giderek kendine yaban-
cilasmasi stirecini tetikliyorsa, egitim ekosistemimiz
bu gidise esash bir serh diismek sorumluluguna sa-
hiptir. Insani; araclarda zengin, amaclarda yoksul ki-
lan bir bakis acisina sdyleyecek sdziimiiz ve verecek

daha derin cevaplarimiz olmali. Gencler acisindan
inanin kolay bir donem degil, cevrede o kadar cok
uyaran var ki, o kadar ¢ok sahte gerceklik iddias1 var
ki, son derece belirsiz ve gri zamanlar onlar icin...

O nedenle biz yetiskinlerin, cocuklarnnmizin sorgu-
lamalarina bir nebze daha tahammiil géstermemiz
onemli. Bizim icin miihim olan, belirsizliklerin ¢ok
oldugu bu dénemde evlatlanmizin dogru ve yanlisi
ayirt edebilecek yetkinlige sahip olup olmadiklardir.
Onlara dogru ve yanlislar listesi vermek onlara balik
tutmay1 6gretmiyor ne yazik ki.

Siavlarin ikincil planda olacagim sdylityorsunuz
fakat hala giiniimiizde 6grenciler icin siavlar ha-
yati bir rol oynuyor... Ogrencilerin tiim gelecekleri
birkac saatlik bir sinava bagl... Sinavsiz bir hayat,
sinavsiz bir iiniversite miimkiin olabilecek mi?
Sinavsiz bir egitimin miimkiin oldugunu séylemek
hamaset olur ki ben hamaset yapmamay tercih ede-
rim. Sinavsiz bir egitim olmaz ama tek belirleyicinin
siav oldugu bir sistem yaklasimina elbette karsi-
yim. Diinyada ¢ocuklarin akademik becerileri kadar
sosyal ve duygusal becerilerinin de dikkate alindig:

“Sinavsiz bir egitimin
miimkiin oldugunu
soylemek hamaset olur ki
ben hamaset yapmamay:
tercih ederim. Sinavsiz

bir egitim olmaz ama tek
belirleyicinin sinav oldugu
bir sistem yaklagimina
elbette karsiyim.”



Eylul | September | Jobl | 2019

35 «

“Bauman’in ‘ideal
modernist’ tamimu vardar,
bilir misiniz? Ideal
modernist; bitkileri
zehirleyerek, koklerini
sokerek ve bagka sekilde
tohumlara zarar vermek
suretiyle zararhilan
ortadan kaldirirken, sadece
saglhikl bitki yetistirme
niyetinde olan bah¢ivana
benzer. Bu yiizden
icerisinde soykirimin da
yer aldig iist diizey bir
hoggoriisiizlitk vardir.”

bir egitim yaklasimina dogru bir evrilme var. Bizim
de Vizyon Belgesinde siklikla zikrettigimiz “cift ka-
nathhk” buna isaret ediyor. Bir cocugun tabiatina
biitiinciil bakilmal yoksa sadece diploma kazanim-
lan ile hayata atilan bireyler, hayatin biitiinliigiinii
genellikle kaginyor. Duygu, diisiince ve eylem bii-
tinliigiinden, dengesinden bahsediyorum. Bu denge
yakalanamadig1 zaman cocuklarimizin hayata karsi
direncliligi de zayifliyor. Karsilarina cikan ilk sorunla
bas edemez héle geliyorlar. Imkénlar ve firsatlar aci-
sindan karni tok ama ruhlamn ag, duygusal bagisikli-
81 cOkmek tizere olan bireyler yeni toplumsal mese-
lemiz bu yiizden.

“Diinyanin en iyi iiniversitelerinden mezun olan-
lar 2007'de diinyada ekonomik kriz cikardilar,
kendi cikarlari icin...” diyorsunuz ve egitimde ah-
lak vurgusu yapiyorsunuz. Bu durum maalesef ka-
nayan yaralarimizdan biri... Siz “egitimde ahlak”
derken bu konuda neler yapmay1 planliyorsunuz?
Ashinda bunu Vizyon Belgesinde de siklikla vurgu-
ladik: Insan odakl egitim anlayisinin ve felsefesi-
nin zirve yaptigl nokta, ontoloji ile epistemoloji bir-
likteligini bir ahlak telakkisiyle taclandirmaktir.
Boylelikle egitim diisiincesine yaklasim bir bakima
modern egitim siireclerinin kisitlayici sinirlarini da
asmalidir. Nihayetinde modern egitim, bizim “cift
kanatlh” paradigmamizin cogunlukla tek kanadi ko-
nusunda arag, gerec ve bilgiler saglamaktadir. Bunun
da diinyay1 getirdigi nokta ortada; egitimli insan sa-
y1s1 artt1 ama savaslar da artti, cevre kirliligi de art-
t1, obezite de arttl. Bauman'in “ideal modernist” ta-
nimu vardir, bilir misiniz? Ideal modernist; bitkileri
zehirleyerek, koklerini sokerek ve baska sekilde to-
humlara zarar vermek suretiyle zararhlar ortadan
kaldirirken, sadece saghikh bitki yetistirme niyetinde
olan bahgivana benzer. Bu yiizden icerisinde soykir-
min da yer aldign iist diizey bir hosgoriistizliik vardir.
Yani o eksik kanatin maliyeti cok yiiksek oldu diin-
yaya, oysa biz diinyaya da tabiata da insana da ema-
net olarak bakan bir ilmi terbiyenin hafizasina da sa-
hibiz. Taha Abdurrahman’in séyledigi gibi, bizim
mensubu oldugumuz bir medeniyet, ancak “emanet
medeniyeti” olabilir. Emanet medeniyetinde; insanin
yasadig1 cevreye, sokak hayvanlarina, ormana, ende-
mik bitkilere bile sorumlulugu vardir. Insana 6nce;
kendi eylemlerinde sorumluluk, kendisinin diinyada
var olusuy, insanlar, diger canlilar ve seyler hakkin-

da yani dlem hakkinda bir sorumluluk verilir. Bizim
fikri mirasimizda, diinyanin ve diger insanlarin tii-
keticisi ya da somiriiclisii olmak yoktur. Bizim me-
selemiz; bu sorumlulugu hic diisiinmeden goniilli
olacak bireyler yetistirebilmektir ki, mayamizda ola-
na gliveniyorum.

“Bizden ama bizden farkh olan cocuklar yetistir-
mek...” Bunu hem cocuklar baglaminda hem de
ebeveynler baglaminda acabilir misiniz? Ayrica
egitim problemleri giindeme gelince genelde 6g-
retmen ile ilgili eksiklikler giindeme geliyor. Oysa
bunun bir de veli yani aile boyutu var. Ailelerin
egitimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz, bununla il-
gili bir planimiz var m1?

Bizim yolumuza 151k olacak ¢ocuklar diyorum. Bizim
bildiklerimize serh koyabilecek cocuklar... “Farkl”
sozcligii, “karst” olarak algilanmasin ki zaman za-
man bizim kabul ettiklerimize kars: da olabilirler.
Farkli gorebilen farkli bakis agilarina sahip... Yoksa
nesillerin seri tiretimini yapar geceriz. Bu da egitim
adina felaket demek; olanin tekrari... Ebeveynlerin,
egitimcilerin ¢ocuk yetistirmekten anladiklari, ken-
dilerinin kiiclik kopyalarini ¢cikarmaksa bu diisiince-
den acilen uzaklasmalarim dneririm. Ctinkii bu; in-
sanin yaratihisini, tabiatim inkara gotiirecek tehlikeli
bir yer.

Ailelere déniik ¢alismalarimiz oluyor, olmaya devam
edecek. Okul oncesi de dahil olmak iizere aileler icin
icerikler, araclar tiretmeye devam edecegiz. Ailenin,
bilhassa ebeveynlerin “rasyonel otorite” olma halin-
de bir asinma var son donemlerde. Bu asinmanin re-
habilitasyonu icin her ebeveyn icin iki anahtar kav-
ram var cocuk yetistirmede; “sevgi” ve “giiven”...
Basat yontem ise “tutarlilik”... Ebeveyn tutarsizsa,

cocugun davranislarinin tutarh olmasinmi beklemeyin.

Davranislar sorunlu bir cocugun ebeveynini okula
cagirdiginizda, cocugun davranislarinin genelde bir
list versiyonunu goriirsiiniiz velide. Ogretmen arka-
daslanim bu durumu daha iyi bilirler.

Sayimn Bakamim, “Bilgiden cok gorgiiyle ilgileni-
yoruz diyorsunuz...” Bu kulaga cok hos geliyor fa-
kat pratikte bunu nasil yapacaksimz? Oncelikle
gorgiiden ne anladigimizi tanimlamak gerekiyor
galiba...

GoOrgl ya da Nakib el-Attas'in ifadesiyle, “edep” di-
yebiliriz. Gorglintin, eylem ve isleyislerin neticesin-
de aciga cikmasi beklenir; programi olan deger kaza-
mimlariyla degil. Sahip oldugumuz bilginin, egitimin
normal sartlarda bizi bilgelige gotiirmesi beklenir.

“Ebeveynlerin,
egitimcilerin cocuk
yetistirmekten anladiklari,
kendilerinin kiiciik
kopyalarini cikarmaksa
bu diigiinceden acilen
uzaklagmalarini 6neririm.
Ciinkii bu; insanin
yaratiligini, tabiatini
inkara gotiirecek tehlikeli
bir yer."

“Attas’in dedigi gibi, su
anda modern egitimin
yasadig: kriz, modern bilgi
kaynaklarinin ve yollarinin
insan dogal bir edeplenme
haline sokmadigidar. Ki
hakikate dayal: bir bilgi
anlayisinin beraberinde
edebi, gorgiiyii getirmesi,
kazandirmasi gerekir. Ama
diinyanin hali aksini igaret
ediyor.”

Attas'in dedigi gibi, su anda modern egitimin yasadi-
81 kriz, modern bilgi kaynaklarinin ve yollarinin in-
san1 dogal bir edeplenme haline sokmadigidir. Ki ha-
kikate dayal bir bilgi anlayisinin beraberinde edebi,
gorgiyii getirmesi, kazandirmasi gerekir. Ama diin-
yanin hali aksini isaret ediyor. Unlii bir s6z var ya,
“Malumata bogulurken bilgelige dlesiye aciz.” Icinde
oldugumuz cagin biiyiik caresizligi bu ashinda. Her
yerden yogun bir veri akis1 var ama bu bizi daha er-
demli insanlar yapmaiyor.

GOrgilintin bir diger tanimi ise ashnda, “tecriibe te-
melli” olma... Egitimin tecriibe temelli yapilandiril-
masl ¢cok elzem. Tecriibe temelli yapilan her tiirlii
egitim, o isin gorgiisiinii de verir size. Ornegin biz,
ozellikle ilkokullarimizda, Tasarim Beceri Atolyeleri
kuruyoruz. Burada temel amacamiz ¢ocuklara hobi
kazandirmak degil elbette; ¢cocuklarin bilhassa temel
alan egitimlerini bu atdlyelerde tecriibe temelli al-
malarni saglamak. Bir ¢cocuk temel diizey geomet-
ri bilgisini ahsap atdlyesinde kullandiginda ve bunu
bir iiriine cevirdiginde o 6grenme kalic1 olacaktir.
Kendisinin bizzat aktif olarak, tecriibe ederek siire-
ce dahil oldugu her tiirlii 6grenme ortami ¢ocuklarda



» 36

Acik Medeniyet | Open Civilization | dalidiall 5 Laall

‘“Yabanc dil egitiminde
yasadigimiz sorunun
temelinde bu zamana
kadar derinlikli sekilde
ele alinmamis konular
var. Mesela Tiirkce
yeterliliklerimiz cok
belirleyici bu noktada.
Yabana dil becerilerinizi,
iizerine inga edeceginiz
nitelikte Tiirkce dil
becerileriniz ve séz
varhigimiz yoksa yabanci
dil egitiminde kalic

ve nitelikli bir egitim
yapmaniz ¢ok zor.”

kalia 6grenme izleri birakir. O isin gorgiisiini, diger
disiplinlerle iliskisini de gdsterir.

“Tiirk egitim sisteminin bel kemigi ortadgretimde
kiriliyor ve alan secimleri 9'a inecek diyorsunuz...”
Buradaki alanlarla ilgili bazi elestiriler var... Daha
once bahsettiginiz manaya doéniik derslerin hep-

si secmeli...

Ortadgretim tasarimi ilk tamitim toplantisinda da ifa-
de ettigimiz gibi taslak ve goriislere acilmak {ize-

re ilan edilmis bir iceriktir. Kald: ki sadece Anadolu
Lisesi tizerinden konuyu tartismaya acip diger lise
ttirlerini sonradan yapilandirmak iizerine bir yakla-
sim sergilendi. Tiirk Egitim Sisteminde yasanan te-
mel sorunlardan biri de ayni icerigin tiim O0gretim
kademelerinde devam etmesi talebidir. Liseye ka-
dar her cocuk her alandan dersler almali ama ayni
dersleri lisede de tiniversitede de almamali. Giderek
yetenek ve ilgilere gore 6zellesme, odaklanma, uz-

manlasma olmali. Universitede Tiirkce dilbilgisi al-
mak, Inkilap Tarihini tekrar etmek, yabana dil gi-
ris bilgilerini yeniden almak; aslinda bu islerin alt
kademelerde yapilamadiginin gostergesi olabilir.
Tlgiler ve temel icerikler 6gretim kademeleri ilerle-
dikce bir eskenar ticgen gibi yukar1 dogru daralmali-
dir. Ortaggretim tasariminda da benzer bir bakis aci-
s1 vardir. Her brans, her dersin tiniversiteye kadar
devamimi bekliyor. Bu konu, norm kadroya gore her
bransa ders vermenin 6tesinde cocugun tabiat1 ve ih-
tiyaci tizerinden yorumlanmalidir. Halihazirda yiiri-
yen ortadgretim yapisinda tam da beklentileri karsi-
layan bir ders listesi var zaten. Sonuc ne? Her sene
Ingilizce dersi okunmasiyla Ingilizce 6grenme ara-
sinda nasil bir iligki var. Bizim islevsiz olan mevcudu
tekrar etmeyi birakip yeni bir paradigmaya yénelme-
miz gerek. Amac, yapi, yontem ve uygulamalarda ra-
dikal bakis acilarina ihtiyag¢ var. Bu arada sorunuzda
gecen se¢meli dersler konusunda da beklentileri kar-
silayan gelismeler olacak. Zaten her alandaki dersin
zorunlusu da se¢melisi de mevcut.

Sayimn Bakanim, az 6nce bahsettiginiz yabana dil
meselesi de baska bir yara... Anaokulunda basla-
sak da yabana dil egitimine iiniversitede de de-
vam ediyoruz ve hala é6gretemiyoruz... Bunu

nasil asmay diisiinityorsunuz? Yine bu baglam-
da yabana dilde egitim konusu hakkinda ne
diisiinityorsunuz?

Yabana dil egitimi konusunda mevcut durumumuz-
la ilgili cok sayida akademisyen ve 6gretmenle gortis-
meler, calistaylar gerceklestirdik. Soruna kaynaklik
teskil eden seyi dogru tespit etmek gerekiyor 6nce-
likle. Yabana dil egitiminde yasadigimiz sorunun te-
melinde bu zamana kadar derinlikli sekilde ele alin-
mamis konular var. Mesela Tiirkce yeterliliklerimiz
cok belirleyici bu noktada. Yabana dil becerilerini-
zi, lizerine insa edeceginiz nitelikte Tiirkce dil bece-
rileriniz ve s6z varhigimz yoksa yabanc dil egitimin-
de kalia ve nitelikli bir egitim yapmaniz cok zor. Bir
diger husus, 6zellikle “young learner” dedigimiz il-
kokuldaki kiiciik yastaki 6grenme gruplan icin 6g-
retmenlerimizin hizmet 6ncesinde iiniversitelerde
aldiklar egitimlerin yeterli diizeyde olmamasi. Bu;
Ingilizce icin de boyle, Arapca icin de hatta diger dil-
ler icin de ashinda. Bir de yabana dil 6gretim tasa-

“Diploma, bir deger degil
kazanmimdir. Bu kazanim,
gilniimiiz sartlarinda sizin
kigisel becerilerinizle
birlikte ele alinmadiktan
sonra cok anlam
barindirmayabilir.”

rimini yeniden gézden gecirmeliyiz; ilkokul 2. s1-
nifta bir cocugun ders kitabinda 10 farkh tinite ve
konu olmamal bana kalirsa. 4 tinite olsun ve bihak-
kin derinleserek egitimini yapalim. Su andaki tasa-
rim, biraz acik biifeye benziyor. Degisim icin calis-
malara basladik.

Egitim sistemimizin sorunlar on yillardir kemikles-
mis ve her biri bir digerine bagh olarak sistemi tiki-
yor. Hepsinin ¢6zimi miimkiin. Yeterli finansman,
nitelikli yoneticiler, adanmis 6gretmenlerle her tiir-
lii sorunu ¢6zmek miimkin. Tlrkiye bu birikime
sahip.

“Mesleki egitimde hamle zamam diyorsunuz...”
Bu durumun egitim baglaminda iilkemizin en bii-
yiik sorunlarindan biri oldugunu diisiiniiyorum.
Universite mezunu issiz yerine meslek sahibi fakat
iiniversiteye gitmeyen bir genc daha makbul degil
mi sizce de? Ayrica herkes iiniversite mezunu ol-
mak zorunda m1?

Bu konuda yaklasimim zaten belli; Tiirkiye'nin ih-
tiyaca olan “ara”nan eleman eksikligini tiniversi-

te mezunlarinin sayisini artirarak yakalayamayiz.
Tiirkiye'de ne yazik ki mesleki egitimin itibar1 simif-
sal tartismalarla zedelenmis. Bizim bu donemde eki-
bimizle yogunlastigimiz nokta, bu zedelenmeyi tela-
fi etmek ve gercekten mesleki egitimin Tiirkiye'nin
sosyal ve ekonomik gelisimindeki yerine dikkat cek-
mek. Katma deger yaratan bir ekonomik model icin
mesleki egitimin niteligini artiniyoruz. ITU, TOBB,
Aselsan gibi Tiirkiye'nin kokli ve giiclii kurulusla-
riyla is birligi halinde kurdugumuz yeni meslek li-
selerinin ortaya koydugu egitim kalitesi ile ezberle-
ri bozacagindan eminiz. LGS sonuclari, ylizde birlik
dilimden alinan 6grenciler ve meslek okullarina olan
talepteki artis bunun somut gostergesi.

Sayin Bakanim, bu sayimizin kapak konusunda
iiniversite diplomasinmin degerini kaybedip kaybet-
medigini sorguluyoruz... Sizce gercekten iiniversi-
te diplomasi degerini kaybediyor mu?

“Deger kaybt” seklinde ifade etmek ne kadar dogru
emin degilim. Diploma, bir deger degil kazanmimdir.
Bu kazanim, giinlimiiz sartlarinda sizin kisisel bece-
rilerinizle birlikte ele alinmadiktan sonra cok anlam
barindirmayabilir. Ben, genc¢ arkadaslara sunu one-
rebilirim; diplomanin yaninda heybenizde gercekten
sizlere deger katacak 6zelliklerle donatin kendini-

zi. Biz, is ve isveren Orglitleri ile siklikla goriisiiyo-
ruz. Diplomanin yam sira kisilerin yasam becerileri
yani sabir, sebat, is birligi, uyum gibi konularda ki-
silerin yeterlilikleri istthdamda da akibetlerini belir-
leyen asli unsurlar halini almis durumda. O ylizden
diploma 6nemli kazanim ama herkesin diplomal ol-
dugu bir ortamda tek yeterlilik degil. Iyi bir 6gren-
ci, derslerde ne yaptig1 kadar ders disinda da ne yap-
tigindan anlasilir.
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Gelisen yayincilik sektorii ve cocuk edebiyat1 68retimi

MELIKE GUNYUZ *

on yillarda sanayi-liniversite is birligi

ifadesini sikca duyuyoruz. Bolgesel ve

ulusal dlcekte farkli destek programlari

ile sektorlerin modernlesmesi, tiretimin

niteliginin, yetismis insan kalitesinin ve
egitim seviyesinin artmasi, okul arag ve
gereclerin modernizasyonu gibi konular
icin bu ortakhig tesvik etmek devletin
onceledigi konulardan birisi.

Sanayi denince; mithendislik, tip, bilisim
gibi sektorler hemen akla geliyor. Oysa
yayincilik, bir endiistri olarak tlkemizde
bas dondiiriicii bir hizla gelisiyor. Hele de
cocuk kitabi yayinaligy, diger yayincilik
alanlarina gore son on yilda yiizde {i¢
yiiz bliylime gosterdi. [Bu konuda Kiltiir
Bakanlig1 ISBN ajansi ve YAYFED
(Yaynnahk Meslek Federasyonu)

verileri incelenebilir.] Hal boyle

olunca yayincligimiza, akademik
diinyadan nasil katk: saglayabiliriz
sorusu tizerine diisiinmemiz gerekir.

Ulkemizdeki tiniversitelerde cocuk edebiyati dersi,

yar1 donem ve cogunlukla se¢cmeli ders olarak

egitim fakiilteleri ile edebiyat fakiiltelerinde
verilmektedir. Edebiyat bilimi ile egitim
bilimlerinin elbette kesistigi alanlar vardir ve elbette
bugiin pek ¢ok alanda oldugu gibi cocuk edebiyati
alaminda da disiplinler aras1 bakis acilar ve buna
bagh olarak akademik calismalar yayginlasmaktadir.
Edebiyat, insan ve toplum bilimleri gibi fakiiltelerin
cocuk edebiyat1 dersi iceriklerini inceledigimizde,
egitim fakiiltelerinde verilen bir ders gibi
tasarlandigi izlenimi edinmekteyiz. Oysa edebiyat
bilimleri baglamindaki bir cocuk edebiyati dersi
icerigi ile sinif 6gretmenligi ve cocuk gelisimi
programlarndaki yaklasimin, siirecin, ele alinan

ve degerlendirilen metinlerin ve bakis agilarinin
farkhilasmasi beklenir. “Cocugun fizyolojik ve
psikolojik gelisimlerine gore nitelikli metinlerin

secimi”, "“Nitelikli metinlerde bulunmas: gereken
ozellikler” gibi egitim bilimleri baglaminda ele

alinan bir ders, hem programin 6ziine aykiridir hem
de dgrencilere haksizhik edilmis olur.

Cocuk edebiyati calismalarinin; ¢eviri

politikalar, edebiyat, sosyoloji, kiiltiir tarihi,
bibliyoterapi, estetik, resim, grafik tasarim gibi
cok yonlii okumalara ve ¢ok yonlii akademik
degerlendirmelere ihtiyac: bulunmaktadir. Salt
egitim bilimleri baglaminda ele alinan metin
degerlendirmeleri, {ilkemizde iiretimin hizina
yetisemedigimiz ¢ocuk kitaplarimizin uluslararasi
alanda goriiniir olmasina katki saglamamaktadir.
Farkh akademik bakislar ve elestirel yazilar; metin
kurgulama, resimleme, tasarlama, yayinlama,
gorlinlir kilma noktasinda belli bir estetik seviyeye
ulasmis metinlerin yayginlasmasini saglayacaktir.
Akademik bakis acisindan yoksun bir cocuk yayin
sektoriiniin gelisimini tamamlamasi ve uluslararasi
diizeyde goriiniir olmas1 miimkiin degildir. Su
anda gerek Kiltiir Bakanliginin uluslararasi
organizasyonlari gerek yayinclik alaninda

faaliyet gosteren STK'lar, Tiirk yayin sektoriinii
diinyaya a¢gmak icin biiyiik caba harcamaktadir.
Yayinaligimizin 6zellikle cocuk kitab alani, en
hizh ve en kolay diinya pazarinda kendine yer
edinebilecek potansiyele sahiptir. Hem devletin
hem ilgili STK'larin hem yayincilarin hem de
yazarlann heyecani ve gayretleri devam ederken;
cocuk edebiyat1 egitiminin ders saatlerinin ve
iceriklerinin yeni bastan gbzden gecirilmesine,
doktora diizeyinde akademik calismalara destek
olunmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Diinyaya cocuk
kitab1 araalig ile kiiltiir ihrac eden iilkelerin bu
alandaki akademik calismalarina ve ¢alismalarin
niteligine bakarak sektorii ne kadar geriden takip
ettigimizi gorebiliriz.

* fbn Haldun Universitesi Diller Okulu.

Egitim hakkindaki efsaneleri unutun!

Melbourne Universitesi Egitim Arastirma Enstitiisii
Miidiirii Profesor John Hattie, egitim haklanda

her donem séylenegelen efsaneleri anlatiyor. Bu
sOylenceler bazi dénemler kiiciik degisiklikler icerse
de temelde hep aym seylerden bahsediyor. Iste
egitim hakkindaki 10 efsane!

Ozel okullarda 6gretmen olmak, devlet
okullarinda 6gretmen olmaktan daha iyidir!
Yapilan arastirmalar bunun dogru olmadigim
gosteriyor. Ogretmenlerin kalitesi séz konusu
oldugunda, kamu ve 6zel okullar arasinda
O0gretmenlerin katma degeri bakimindan biiyiik bir
fark yoktur. Clinkii en fakir baz1 devlet okullarinda
alanlarinda cok basarih 6gretmenler oldugunu
gorebilirsiniz. Asil mesele, bir okulda 6zel veya
hiikiimet olmasina bakilmaksizin égretmenlerin
nasil secilip, gelistirildigi.

Cocugunuzun egitimine harcadigimiz para, onlarin
okuldaki basarisina denktir!

Hayir! Onemli olan 6gretimin kalitesidir. Ebeveynler,
cocuklann okullarim ve 6zel okul ticretlerini
O0demeyi secebilirler; ancak onlarin 6gretmenlerini
secemezler. Cocuga harcadiginiz para ile cocugun
egitim sonuclarn arasinda dogrusal bir iliski yoktur.

Odev, gereksiz bir yiiktiir!

Arastirmalara gore bir 6grencinin ilkokulda yaptig1
ev ddevlerinin miktarinin égrencinin basarisi

veya ilerlemesi tizerinde bir etkisi olmadigini
gostermistir. Arastirma, ev 6devinin kesinlikle
olmamasi gerektigini sdylemiyor, ancak okullarin
verdigi ev 6devlerinin, gercekten sadece okul disinda
yapilabilecek bir sey olmasi gerekir. Odev, ortaokul
cocuklan icin sonuclar iizerinde daha fazla etkiye
sahiptir, ancak genellikle 6grencilere ¢ok fazla bilgi
verilir.

Smif mevcudu ne kadar az olursa 6grenci o
kadar basarih olur!

Siif mevcudunu azaltmak, 6grencinin
basarisimi artirabilir, ancak genellikle bu etki
dogrudan degildir. Asil mesele, sinifin boyutu
ne olursa olsun, 6gretmenin iyi ve etkili
olmasi. Profesor Hattie, simif bliyiikliigiiyle
mesgul olmanin gizemli bir basarn sirn gibi
algilandigim soyliiyor. Ciinki asil 6nemli olan
O0gretmenin, hangi boyutta olursa olsun, kendi
sinifinda bir uzman olmasidir.

Cocuklarmiz “ellerinden gelenin en iyisini
yapiyorlarsa” mutlu olmalisiniz!

Oyle degil! Profesor Hattie, 6grenciye, “elinden
gelenin en iyisini yap!” diye séylemenin ona,
O0gretmenin ya da ebeveynin yapabilecegi

en kotii sey oldugunu soyliiyor. En etkili
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Cocuklara iiniversite, iiniversitelere cocuk: Cocuk iiniversitesi

ALI CELIK *

apilan arastirmalar ortaya koymaktadir

ki; cocukluk donemi tiim gelisimsel

alanlar icin kritik 6nemi haizdir.

Birtakim becerilerin kazanilabilmesi

icin cocuklarin bu donemlerde gerekli
uyaranlarla muhatap olmasi gerekmektedir.
Ornegin 5 yasina kadar, cevresinde insan sesi
duymayan bir bebegin daha sonra konusma becerisi
kazanmada zorlanacag yapilan bilimsel calismalarla
ortaya konmustur. Beceri gelisimiyle ilgili yapilan
calismalar incelendiginde 6grenme deneyimine acik
olma durumu icin en kritik dénemin ilk on sekiz
yil oldugunu séylemek yanhs olmaz. Yapilan bircok
bilimsel calismada 6zellikle ilk on iki yilda alinan
egitimin insanin bilissel kapasitesine etkisinin
onemi 6zellikle vurgulanmustir. Bu tespitten yola
cikarak cocuklann 6grenmeye hazir bulunusluk,
bilissel kapasitenin gelistirilmesi ve yeni becerilerin
kazandirilmasi noktasinda miimkiin olan tim
imkan ve yontemler kullanilarak desteklenmesi
gerektigi yadsinamaz bir gercektir.

“Cocuk Universitest” modeli, farklilastirilmis

ve zenginlestirilmis egitim icerigi ile bu kritik
donemde cocuklarin bilissel gelisimlerine katki
saglayan etkili bir egitim destek modelidir.

Cocuklarn kendilerini gelistirme noktasinda érgiin
egitimin yeterli olmadig1 gercegi, cocuk iiniversitesi
vb. egitim destek modellerinin varhgini zorunlu
lalmaktadir. Okul harici zamanlarda cocuklarin
bilissel, sosyal ve duygusal yonden yapilandirilmis
cesitli aktivitelerle desteklenmesi gerekliligine

tlim egitim uzmanlarinca 6zellikle dikkat cekildigi
gorilmektedir.

Son yillarda anne babalarn cocuklarinin bilissel
ve sosyal gelisimlerine verdikleri onem ve erken
yaslarda alinacak egitim desteginin 6nemine
dair farkandaliklarinin artmis olmasi,

okul harici egitim destek
merkezlerine olan

talebi arttirmustar.

Bu taleplerden

biri de 6zellikle
potansiyel ve yetenek
gelisimi noktasinda
yapilandirilan cocuk
universiteleridir. Avrupa
ve diger Bat1 iilkeleri

ile karsilastinldiginda
Tiirkiye'deki cocuk iiniversitesi sayisinin ortalama
bir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Cocuk tiniversitesi modelinin ana hedefi;
diizenlenen yapilandirilmis atélyelerle arastirma,
sorgulama ve bilimsel diistincenin temelini
olusturan merak ve elestirel diisiinmeye cocuklar
tesvik etmektir. Cocuk tiniversitesi modeli;
cocuklarin bilim insanlar ile bulusmasini saglayarak
bir bilim insanimin calisma disiplini hakkinda

fikir edinmelerine katki saglamakla birlikte, bilim
insanlan icin de bilimsel bir olguyu cocuklarin
bilime ilgisini cekecek diizey ve yontemler bularak
aktarabilme hususunda deneyim kazanmasini
saglamasi acisindan cok yonlii kazanimlari olan bir

egitim modelidir. Cocuklarin iiniversite kavrami

ile erken yaslarda tanismalarm saglamak da bu
modelin dolayl kazanimlar arasinda sayilabilir.
Universite ile erken yaslarda temas saglanmis
olmasi iiniversite cagina geldiklerinde tiniversite
okuma isteklerine olumlu katki saglayacak ve buna
yonelik gayretlerini tetikleyecektir.

Cocuk tiniversitesi modeli, cocuklarin; fen,

teknoloji, miihendislik, sanat, toplum ve diger

sosyal bilimlere yonelik ilgi duymalarin saglama

noktasinda firsatlar olusturmaya miisait bir yapidir.

Planlanan atélyelerin uygulamaya dayal,

yaparak ve yasayarak ogretme
yontemi ile yapilandirilmis olmasi,
cocuklarin s6z konusu disiplinlere
kars1 ilgisini arttirmaktadir.

Cocuk iiniversitesi, sadece
cocuklar icin degil
universiteler icin de
cesitli faydalar saglayan
bir modeldir. Cocuk
universitesi aktiviteleri
cercevesinde cocuklarla
bulusturulan tiniversite hocalarinin sahip
olduklan bilimsel bilgi ve becerilerini muhatap
olduklar yas grubunun 6zelliklerini dikkate alarak
yapilandirmalar zorunlulugu, onlarin yenilikci
yeni yontemler kesfetmelerini saglamaktadir. Ayni
zamanda iiniversite yonetimlerini de bilimsel
bilginin cocuklara aktarilmasi yontinde yol ve
yontemler gelistirmeleri yoniinde zorlayic bir unsur
olmakta, diizenlenen sempozyum, calistay vb.
calismalarla bu alanda bireysel calismalarin disinda
daha kurumsal calismalarin yapilmasina énciiliik
etmelerine vesile oldugu goriilmektedir.

* Egitimcl.

O0grenmenin; bir 6gretmenin,
dgrencilere sonuclarinin bir
testten 6nce ne olacagini tahmin
ettiklerini sordugunda ortaya
cikar. Bir 6grencinin kendi
yeteneklerinden beklentilerini
olusturmasi iizerine basarili
bir 6gretmen daha iyisini
yapabileceklerini soyleyerek
onu, motive etmenin yollarini
aramalidir.

Ogretmenler, smifta
olabildigince daha cok ders
anlatmahidir!

Cogu 6gretmen bir dersin
toplam zamaninin %80

ila %90'1 arasinda stirekli
konusur. Arastirma,
O0gretmenlerin ders zamaninin
%50’sini veya daha azinm
konustugunda 6grencilerin daha
mesgul olduklarim ve derse daha

fazla ilgili ve motive oldugunu gostermistir. En iyi
O0gretmenler, dgrencilerini aktif olmaya ve sinifta
calismaya, fikirleri kesfetmeye ve sadece pasif
dinleyici olmamalarim tesvik eder.

Okul iiniformas1 giymek, 6grenci iizerinde olumlu
etki yaratir!

Arastirmalar, iniforma giymenin cocuklarin
egitimleri tizerinde hicbir etkisinin olmadigim
gOsteriyor. Profesor Hattie, okul tiniformalartyla
ilgili konusmalarin ashnda dikkat dagittigim
soylityor. Uniformanin zorunlu olup olmamasi
onemli degildir, clinkii 6grencinin basarisi tizerinde
hicbir etkisi yoktur. Bir okul, tiniforma uygulamak
isteyip istemedigine basindan karar vermeli, ancak
tartismaya daha fazla zaman harcamamaldir.

Miifredat dis:1 etkinlikler, cocuklarm dikkatini
dagitir ve performansim diisiiriir!

Profesor Hattie; aksine miifredat dis1 etkinlikler,
cocuklarin 6grenmesine daha fazla etki eder,

der. Clinki bu etkinlikler, cocuklarin okulda
eglenmesini saglamak ve orada daha fazla zaman

harcamak istemek icin eglenceli ve davetkar bir yol
olabilir.

Cocuklar kendi kendilerini kesfettiklerinde daha
iyi 6greniyor!

Cocuklann bir seyleri kendi baslarina
kesfettiklerinde en iyi 6grendikleri fikri, bircok
egitimcinin kafasinda saglam sekilde yerlesmis

bir efsanedir. Profesor Hattie, bu teorinin

kanitlara dayanmadigim soyliiyor. Arastirmalar,
Ogretmenlerin cocuklarla aktif olarak ilgilendikleri ve
onlara yol gosterdiklerinde daha kolay 6grendiklerini
gosteriyor.

Ozel yiyecekler cocuklarin daha aktif olmasina
yardimci olur!

Bircok anne baba ve 6gretmen, bazi yiyeceklerin
cocuklar1 daha aktif yaptiklarina ve yaramazliklara
yol actigina inaniyor. Yaygin inanglardan biri,
sekerin, hiperaktiviteye ve ardindan gelen yanlis
davramislara yol actigidir. Profesor Hattie, yapilan
arastirmalara gore bir sonucun gkmadigini
belirtiyor.
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Egitimi yonetmek

SUMEYYE KUSAKCI *

gitim kurumlarina daha profesyonel

bir bakis gelistirdigimizden beri, egitim

ve yonetim kavramlari daha sik bir

arada anilir oldu. Bu birlikteligin ilk

donemlerinde, yonetim biliminin anahtar
kelimelerinden olan “verimlilik” ve “etkinlik”, egitim
bilimcilerin yaklasimlarini sekillendirdi. Durdugu
yerde duramayan yonetim, davranis bilimlerinin
onemini kesfederken; egitimde sonuc odakhlik
yerini 6grenci odakliliga birakti.

iki uc arasinda dengeyi bulmaya ¢alisan yonetim
sarkac, sistem yaklasimiyla canli ve 6grenen bir
organizasyon olarak “okul”u kesfetti. Icerdigi alt
sistemlerden miitesekkil okullar, ashnda daha

biiytik tist-sistemlerin yasayan parcalariydi. Bu
parcalar makine dislileri gibi goriinse de; nefes alan
ve Ogrenen yapilardi. Dis cevrede meydana gelen
sosyoekonomik her tiirlii degisim, egitim kurumuna
yanstyacak ve egitimi dontstiirecekti.

Gelinen noktada tilkemizde bir tiirlii iyi
yonetilemeyen egitim sistemi, yonetim biliminin
prensiplerine her zamankinden daha cok ihtiyag
duymaktadir. Oyle ki; Tiirkiye'nin elli yallik stratejik
hedefleriyle uyumlu egitim hedefleri konulmah
ve taktik seviyede planlamalar tamamlanmalidir.
Bu planlann gerceklestirilmesi icin gereken fiziki
ortamlar, teknik imkanlar ve her seyden 6nemlisi
O0gretmen ihtiyac tespit edilmeli ve sisteme
kazandirilmahdir. Ancak detayh planlar ve zengin
altyapiya ragmen basarinin anahtarinin liderlikte
oldugu unutulmamahidir.

Kaynaklar1 dogru yonetecek, insanlan ortak bir
hedefe dogru motive etmekten 6te ilham kaynag:
olacak “déntistiiriicii liderlere” her zamankinden
daha cok ihtiyac duydugumuz asikardir. Bizatihi
kendisi dontistiiriicii bir eylem olan egitimin,
dontistiiriicti liderler olmadan basaril olmasi
imkansizdir. Komuta eden, kontrol eden,
ddillendiren ve cezalandiran liderlerin devri
kapanmustir. Egitimde bu modelin basarili olmasini

beklemek ise ancak bir hayaldir. Okullarimizi

ve egitimcilerimizin zihinlerini doniistiirecek
idarecileri ortaya cikarmak ve desteklemek bundan
sonraki siirecte atilacak en etkili adim olacaktir.

Unutulmamalidir ki yonetim dongiisii, dogru bir
liderlik yaklasimiyla nihayet bulmaz. Denetleme
mekanizmalariyla hedeflere ne kadar yaklasildig:
olctilmelidir. Basarisizhiklarin nedenleri bulunmalh
ve ortadan kaldinlmahdir. Muhataplarina tam
olarak izah edilmeden uygulamaya konulan bitisik
egik el yazis1 uygulamasinin iki sene icerisinde
apar topar kaldirilmasi gibi kararlar, denetleme
mekanizmasinin iyi islemediginin en agik gostergesi
olmustur. Isletmecilerin yillardir kullandiklar
“Balanced Scorecard” gibi modeller, egitimcilere de
yol gosterebilir.

Ozetle; degisimin kacinilmaz oldugu bu cagda
sadece degismek degil, diinyanin degisim hiziyla
uyumlu olarak degismek de bir maharettir. Diinya
lideri olma iddiasindaki bir tilkenin degisimle
savrulan degil degisime yon veren nesiller
yetistirmesi gerekir. Bunun anahtar da ancak dogru
yonetilen bir egitim sistemidir.

* Ibn Haldun Universitesi Isletme Béliimti.

Klasik medrese yapilanmasinin muhtasar tarihi
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VEHBI BAYSAN *

rhan Gazi (d. 1281 - v. 1362) 1znik
sehrini hicri 731 (miladi 1331) yilinda
Bizans'tan almasinin ardindan sehirde
yeniden diizenleme faaliyetlerine giristi
ve Ayasofya kilisesini camiye ¢evirdikten
sonra bir manastir1 da gerekli tadilatlarla medreseye
doniistiirerek ilk resmi 6grenim kurumunu da
ihdas etti. Asikpasazade Osmanogullar1 Tarihi adli
eserinde bu calismalarin detaylarim séyle aktarir:
“Sonra bir biiyiik kiliseyi Cuma mescidi yapt.
Bir manastin da medrese etti. Yenisehir kapisiuin
aktig1 yerde bir imaret kurdu. Yarinda Hac Hasan
adinda bir Allah dostu var idi. Dedesi Edebali'in
ogrencilerinden idi. Seyhligini ona verdi. Bugtine

kadar gelen torunlan aym vazifeyi stirdiiriiyorlar.
Yemek pisince imaretin kapis1 agldi. Orhan Gazi
evvela kendi kutlu eliyle yemegi boliistiirdii. Isigim
da ilk gece kendi yakti. Medreseyi de Mevlana
Davud-1 Kayseri adiyla arilan mtiderrise verdi.
Ondan sonra Konya'da Seraceddin-i Urmevi’'nin
ogrencilerinden olan Taceddin-i Kiird'e verdi.
Hitabetini de Kara Noca'ya verdiler. Iznik’i taht
edinip bir hayli miiddet orada zevkle vakit gecirdi.”

Osmanh topraklarn genisledikce kontrol altina alinan
ve yonetim merkezleri olarak da benimsenen Bursa,
Edirne gibi sehirlerde de hatir1 sayilir miktarda
medreseler acilmustir. Ancak, Istanbul'un fethi

yeni bir dénemi de baslatmis, 1463-1470 yillan
arasinda Fatih'te 6zglin bir mimari ile Sahn-1
Seman Medreseleri insa edilip orta yerine giizel

bir cami konulmustur. Mehmed Nesri Cihanniima
adh meshur eserinde sdyle anlatir: “Istanbul’un bir
serif yerinde sekiz medrese yapip, ortasinda bir ulu
cami’ yapti. Mukabelesinde bir ali ‘imdret yapip ve
bir tarafinda bir dariissifa yaptirdi. Medreselerin
ardinda, suhteydna bir tetimme yaptinp, Stifiler
duracak riyazet- haneler dahi yaptirdi. Bu mecmu’u
meddrisin ve stihteydmin asim ve ekmegini ve etini
ol ‘imdretten kuldi.” Aslinda, Fatih Sultan Mehmet
(d. 1432 - v. 1481) o bolgede bir kamusal yasam

alani1 yaratma cabasindayds; hocalarin o bélgede
oturabilmeleri icin yeni diizenlemeler yaparak bazi
kolaylhklar saglamasinin yam sira esnafi da o bolgeye
cekmeye cabalamistir.

Yaklasik yiiz y1l sonra, Kanuni Sultan Siilleyman

(d. 1494 - v. 1566) doneminde de egitim alaninda
yeniden yapilanma stirecine girisilmistir. Geleneksel
medrese egitimi yapisi pek fazla degisiklik
gostermeden devam ettirilmesine ragmen,
Siileymaniye Medreseleri Osmanl doneminde insa
edilen en gorkemli mimari eserlerden birinii temsil
eder. 1551-1558 tarihleri arasinda Mimar Sinan

(d. 1489 - v. 1588)'1n dehasiyla Siileymaniye camii
blinyesinde insa edilen Siileymaniye Medreseleri
yenilenen miifredati, hocalari, 6grencileri ile

gayet prestijli bir egitim kurumu olma 6zelligini
uzun miiddet stirdirmiistiir. T1ip egitimi veren
Daruttib, hastanesi Dariissifa ve uzantis1 Tabhane,
Darulhadis ve Darulkurra gibi boliimleri ile hala
onemli kiitiiphanelerimizden olan Siileymaniye
kiitiiphanesi, bu tiir yapilar biitiiniiniin mutlak bir
parcasi olan imarethanesi ve etrafina siralanmis
diikkanlan en ¢ok dikkat ceken béliimleridir.

* Ibn Haldun Universitesi Tarih Boltimii.
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Egitimi sadece MEB iizerinden konus-ma-mak!

EROL ERDOGAN *

gitim politikalan” denilince akliniza

hangi kurum, hangi yetkili, hangi

politikalar geliyor? Televizyonlarda

egitim ile ilgili acik oturumlar,

gazetelerde egitime dair haberler ve

dergilerde egitim konulu séylesilerin cogunlugu
MEB {izerinden yapihiyor. Ulkemizde egitim
denilince, genelde kurum olarak Milli Egitim

Bakanlig, yetkili olarak Milli Egitim Bakam gelir.

Geleneksellesmis ve kaniksanmis bu durum
hakkinda soyleyeceklerim var: Egitim

sorunlarimizin azalmamasi ve egitimde istedigimiz

basariya ulasamamanin gerekcelerinden biri de,
egitimi cogunlukla MEB tizerinden konusuyor

olmamizdir. Oysa egitim tam anlamiyla bir siirectir,

stirecin ¢ok sayida aktorii vardir. Bunun icin
egitim denilince daha genis bir evren aklimiza

gelmeli, egitim konularina daha genis perspektiften

biitlinciil bir bakisla yanasmaliyiz.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgl, zorunlu egitim

donemi olan ilkokul, ortaokul, lise donemiyle
ilgilenmektedir. Son yillardaki gelismeleri goz
Oniine alarak, bu listeye, okul oncesi egitimi de

dahil edebiliriz. Sonucta, ortalama yetmis seksen
yillik 6mrii olan insanin on sekiz on dokuz yasina

kadar ki egitim donemi Milli Egitim Bakanhg:
politikalarimin bir kisnu ile ilgilidir. Sonrasinda

tiniversite donemi baglar. 2018-2019 vyl itibariyla
Tiirkiye’'deki tiniversite sayis1 2001 ast1, 6grenci

sayis1 ise 8 milyona yaklasti. Dolayisiyla egitim

denilince sadece MEB degil ayni zamanda YOK
patikalarimi da konusmamiz gerekir.

Kald1 ki su ayrimin da farkinda olmaliyiz: Egitimi;
MEB baglaminda konusurken bile genis bir acidan
yaklasmaliyiz, sadece bakanlik politikalarini degil,
O0grenci ve 6gretmeni, aileyi, okul aile birliklerini,
mezun derneklerini, egitim sendikalarini, egitimle
ilgili dernek ve vakiflari, egitim yayimcilarini,
okulun fiziki ¢evresini ve sehri de konusma
listemize almaliyiz.

Peki, Milli Egitim Bakanlig ve Yiiksek Ogretim
Kurumu politikalarini konusmak, tartismak veya

bunlar iyilestirmek egitim icin yeterli midir? Hayur.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksek Ogretim Kurumu
politikalanm konusmak, tartismak veya bunlari
iyilestirmek, egitim icin yeterli degildir, boyle
yaparsak egitimin siirec ve ¢ok aktorlii tanimim
dikkate alan biitiinciil bir yaklasimin geregini
yapmis olmayiz. Ciinki egitimin dogrudan tarafi
olan baska bakanliklanmiz da var. Hic degilse, iic
bakanhigin dogrudan egitimin ortagi olduguna
inaniyorum. Bu ii¢ bakanhg1, Cumhurbaskanhigi
Hiiktimet Sistemindeki yer alislarina gore sayarsak
sunlardir: 1. Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanhgy, 2. Genglik ve Spor Bakanhgy, 3. Kiiltiir
ve Turizm Bakanhgi... Son yillardaki egitim ve
teknolojinin i¢ ice gecmisligi ile yapay zeka gibi
konulan da goz oniine alirsak, dordiincti olarak
Teknoloji Bakanligini da ilave etmek dogru
olacaktir. Bu listeye Cumhurbaskanhg Egitim ve
Ogretim Politikalar1 Kurulu ile Kiiltiir ve Sanat
Politikalar1 Kurulunu da yeni donemde eklemek
gerekir.

Egitim sorunlarna biitiinciil yaklasim i¢in
unutmamamiz gereken bir diger aktor de yerel

yonetimlerdir. Yerel yonetimlerin en énemli egitim
hizmeti, yaygin egitim calismalan olarak gortiniiyor.

90'lardan itibaren hizmet belediyeciligi, sosyal
belediyecilik, kiiltiirel belediyecilik anlayislar

cercevesinde, énceki dénemlerle kiyas edilmeyecek

kadar, yerel yonetimler (belediyeler) egitimde,
0zellikle yetiskinlere yonelik yaygin egitimde

ciddi roller tistlendiler. Yetiskinlere yonelik

egitim hizmetlerinin basinda meslek egitimleri,
kiiltiirel egitimler ve sanat egitimleri geliyor.
Yetiskinlere yonelik egitimlerin ayni1 zamanda
istihdam, kentlesme, kusaklararas: farki azaltma
ve rehabilitasyona yonelik boyutlar da var.
Belediyelerin yetiskinlere yonelik egitimde, Melih
Gokcek doneminde 1994'de Ankara’'da baslatilan
BELMEXK ile Istanbul'da Recep Tayyip Erdogan'in
belediye baskanh$ doneminde 1996'da baslatilan
ISMEK 6nemli bir milat olusturuyor. BELMEK

ve ISMEK, sonraki yillarda 6nce Kocaeli, Bursa,
Konya gibi illerde, sonra neredeyse tiim il ve
ilcelerde modellenerek uygulandi. Yaygin egitimde
belediyelerin geldigi noktay1 gérmek icin ISMEK'in
gelisimine bakmak yeterli olur. ISMEK, 2018-
2019 egitim déneminde, Istanbul'un 39 ilcesinde,
242 merkezde, 752 program, 307 bransta, 2 milyon
600 bini askin 6grenciye hizmet verdi. IBB'nin
ISMEK disindaki egitimle ilgili diger faaliyetlerini
de eklersek, ashinda su ciimleyi kurabiliriz:
Belediyeler, ilkemizde Milli Egitim Bakanhg:
kadar egitimde varlar. Ayrica, yerel yonetimlerin
egitim calismalar1 alaninda ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencilerine yonelik takviye kurslar, yaz okullar,
spor egitimleri, tatil kamplar, izci faaliyetleri de
onemli bir yer tutuyor. Genclere yonelik calismalar
belediyelerde énceki dénemlerde Kiiltiir, Sosyal
Isler ve Halkla liskiler Miidiirliigii gibi farkh
birimlerce yiiriitiiliirken son dénemde bu listeye
belli niifus yogunluklarnn iizerindeki ilcelerde olmak
uzere Gengclik ve Spor Mudiirliikleri de eklendi.
Yine ayrica yerel yonetimlerin egitimi destekleyici
hizmetleri son donemde ciddi boyutlara ulast.
Okul ve bahgelerinin temizligi, okul bahcelerin
agaclandirilmasi ve peyzaji, personeli yetersiz
okullara personel gorevlendirilmesi, binalarin
tamiri ve bakimi, okullarla ortak egitim ve kiiltiir
faaliyetleri, 6grencilere yonelik seminerler ve
yarismalar gibi calismalar1 bu bahiste sayabiliriz.

Biitlinciil bakis iyidir, en ¢ok da egitimin gelisimine
katki saglar.

* Kamuoyu arastirmacist.

ingilizcesi en kotii olan Avrupa iilkesi hangisi?

Kiresel dil egitim sirketi “Education First"
tarafindan hazirlanan 2018 Ingilizce Yeterlilik
Endeksi, diinya genelinde 88 tilkede ana dili
Ingilizce olmayanlar arasindaki Ingilizce seviyelerini
karsilastirdi.

1,3 milyon ana dili Ingilizce olmayan konusmaciy1
test ederek yayimlanan yillik endekse gore, Avrupa
Birligi tilkeleri icinde en diisiik Ingilizce yeterliligine
sahip tilke Fransa cikt1. Fransa, genelde 35. sirada ve
“iimh yeterlilik” grubuna yerlestirildi.

Ingilizce Yeterlik Endeksi, insanlarin farkl dilleri
kullanabildigi, cok iyi gelismis metinleri okudugu
ve ana dili Ingilizce olan bir konusmaciyla yapilan

sOzlesmeyi kolayca cevirdigi ve miizakere ettigi “cok
yliksek yeterlilik"ten, basit ciimleleri anlayabilen
“cok diistik yeterlilige sahip insanlara” kadar
ulkeleri bes seviyede simiflandirr.

Fransa ve Italya'min, gecen yilki rapordan bu

yana Ingilizce yeterlilik seviyelerini artirdig1 ve
Ispanya’min diistiigii tespit edildi. Isvecliler, gecen
yilin en st siradaki tilkesi Hollanda'y1 geride
birakarak diinyanin ana dili Ingilizce olmayan en
iyi konusmacilar oldu. Danimarka, Almanya ve
Belcika, “cok yiiksek dtizeyde yetkin” bulunan diger
AB tlkeleri arasindayken, Yunanistan, Portekiz

ve Macaristan da dahil olmak tizere 10 AB tilkesi
“yiiksek yeterlilik” grubunda yer aldi.

v/
Anliyorum
ama
KONUSA-

MIYORUM.

Doyow
,SPEAK7:

»
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Bu arada rapora gore, Avrupa'nin sinirlarinda
bulunan tlkeler, Avrupa ortalamasinin olduke¢a
gerisinde kaldi.
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Egitimde adalet olgusu

MEHMET OZAY *

gitimin 6ncelikli hedefinin; insanoglunun
fitratina uygun bir insan teki insa etmek
oldugu konusu, kadim ve geleneksel
toplumlarin basat bir 6zelligidir. Bunun,
giinlimiizde kullanildig1 sekliyle kisir bir

anlamda, salt “tek”e indirgenmis ve yalitilmis bireye

isaret etmedigi, aksine bireyden hareketle cogula
giden yani genis toplumsal yapinin olusumuna
basamak tegkil edecek bir siirec oldugu goriiliir.
Ve bu egitim siireci; temel olgular ve kavramlar

cercevesinde, ahlak ve edep temelli olusuyla dikkat

ceker.

Oyle ki; toplumsal yap: icerisinde beseri adaletin
saglanmasinin, boylesi bir iliskinin varhgiyla ve
gelistirilmesiyle iliskisi gbz ard1 edilemez. Bu

anlamda, insanin akleden bir varlik olmasi ile fitrata
uygun egitim arasindaki bag iizerinde diistiniilmeyi

hak eder.

Kadim donemlerden itibaren insan ve insanlik
lizerine goriis beyan eden diisiiniirler, adina egitim
denilen siirecin, bireylerin iyi yonlerinin ortaya
cikarilmasi konusuna vurgu yapmislardir. Bu
yaklasim, bireyi salt kendisiyle smirh bir duruma
indirgemeyip, aksine bireyin toplumsal iliskilerin
saglikh yapilanmasindaki ve dolayisiyla adaletin
saglanmasindaki rol ve énemine dikkat ceker.

Bununla birlikte, Bat1 Avrupa’da son dért yiizyillik
siirecte ortaya ¢ikan ve giiniimiize kadar gelisme
gosteren, adina modernlesme denilen siirecin
giderek kurumsallasmasiyla, egitim olgusu da asli
unsurundan uzaklasmistir. Oyle ki; diger toplumsal
kurumlarin yani sira ve belki de 6ncelikli olarak
egitim kurumunun ahlak ve edep temelli insan
yetistirme yaklasimi, modernlesme ile birlikte
dontiserek tali bir nitelige buirinmuistiir.

Insanin; artik kendinde bir aktor degil, kitlelere
eklemlenen ve egitim basta olmak {izere her
toplumsal kurum icerisinde pasif bir tiiketici
konumuna indirgenmesi, onun tekil ve toplumsal
bir varlik olarak 6zgiinliigiintin artik pek bir 6nem
arz etmedigine isaret eder. Bu baglamda, egitim
kurumu ve yapilasmasi; bireysel ve toplumsal
iyinin insasina degil, modernlesmenin 6ngdrdigi
gelenege ve fitrata muhalif yapilara yonelimi éne
cikaran bir boyut olarak karsimiza cikar.

Bugiin artik egitim siireclerine tabi olan bireylerin,
bu siirecler icerisinde ve/ya sonrasinda ahlak

ve edep gibi sifatlara konu olmamasi oldukca
distindiiriicidiir. Boylesi bir gelisme, sadece
postmodern veya yliksek modernligi ilk elden
tecriibe eden Batihi tilkeler ve toplumlarla sinirh
degildir. Burada can alic1 husus, modernlesmenin
dayattig1 evrensellik olgusu ile sadece Bat1
toplumlarinda degil, diinyanin farkh cografyalarinda
da benzer bir siirecin islemekte oldugudur.

Bu noktada, toplumlarin modernlesme stirecleriyle
tasvir edilen gelismislik diizeylerine ragmen, gerek
insan tekinin gerekse toplumlarn yiizlestigine tanik
olunan ve bu anlamda gelismislikle tezat teskil

eden olumsuzluklar gliniimiizin normali kabul
edilmektedir. Oyle ki; akademik ve popiiler giindem
cercevesinde, egitim alaninda hakim goriislerin
modernlesme ozelinde “evrensellik” iddiasina
oturtulma cabasi, neredeyse reddedilmesi miimkiin
olmayan bir kabul gérmektedir.

Oysa modernlesmenin; kiiresel toplumun belli

bir kesiminde, tarihi ve sosyolojik kosullarn bir
geregi ve/ya zorlamasi olarak ortaya ciktigl dikkate
alindiginda, evrensellik olgusuna elestirel bir
yaklasim gelistirmeyi gerektirmektedir. Boylesi

bir yaklasimla, fitrat1 6ncelleyen bir egitim
diistincesinin gelistirilmesinin imkam s6z konusu
olabilir.

* Ibn Haldun Universitesi Sosyoloji Boliimui.

Singapur’da egitimin sirr1 ezberden uzaklasmak

Sadece 5,5 milyon dolayinda bir niifusa sahip

olan Singapur, uluslararas: sinavlarda stirekli tist
siralarda yer alan bir iilke. Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) Egitim Degerlendirme
Programi Baskan1 Andreas Schleicher, uluslararas:
toplantilarda Singapur egitim bakani konustugunda,
tlim tilke temsilcilerinin ¢ok “dikkatli dinledigine”
dikkat cekiyor.

Bu ilgiye sunu da eklemek gerekli; diinya genelinde
baz iilkeler matematik ve fen 6gretiminde
Singapur’daki egitim sisteminin bazi unsurlarim
kendi egitim politikalarina adapte etmeye calhisiyor.
Peki, “Singapurlu cocuklann uluslararas: rakiplerini
geride birakmasin sum ne?” sorusunun yanitl ne
olabilir?

Sir, belki Singapur Basbakani Lee Hsien Loongun
su sozlerinde sakh: “Hayatta kalmak icin fevkaldde
olmalistniz. Alternatifi ise itilip, kakilmak ve
ezilmek... Bu, Singapur’un da bizim de sonumuz
olur.”

Matematik ve fen ana dersler
Singapur'da egitim, hala dncelikli olarak ekonominin
itici giicli olarak ele aliniyor. Bu cercevede

matematik ve fen dersleri tilkede ilkokul ve
ortaokul boyunca 6égretilen ana dersler kapsaminda.
Ogrenciler, lise diizeyinde sosyal bilimler dersleri
alabiliyor ancak okulu bitirene kadar matematik

va da en az bir fen dersinden lise bitirme smavina
girmek zorunda. Ilkokulun son yillarindan itibaren
cocuklann derslerine matematik 6gretmenleri
giriyor.

Singapur egitim modelinin, son davranis bilimleri
arastirmalarnm inceleyen ve Kanada ile Japonya'daki
okullar1 gezen bir grup 6gretmen tarafindan 1980’1
yillarda gelistirildigi vurgulaniyor. Sistem, ezbere
dayali egitimden uzaklasip, cocuklara nasil problem
coziilecegini 6gretmeye odaklaniyor.

Singapur'da ders kitaplar, insanlarn {ic asamada
O0grendigini soyleyen Amerikali egitim psikologu
Jerome Bruner'in tezlerine gore tasarlaniyor. Bu
asamalar; once gercek objeler, sonra resimler, sonra
da semboller kullanmak olarak siralaniyor.

Gorsel destek ile matematik

Singapur sisteminde matematik problemleri
gorsel desteklerle ¢oziilityor. Ornegin kesirleri ve
oranlar gostermek icin renkli bloklar kullaniliyor.

Singapur’daki ilkokul miifredatinda, cogu Bati
iilkesine kiyasla daha az konu daha derinlemesine
isleniyor. Singapur’'daki matematik icin, “Bu
lilkedeki matematik her seyi bilmek degil. Bir
matematikgi gibi diistinmek!” ifadesi kullamhyor.

Singapur yaklasiminda égretmenler, sinifta
yeteneklerine gore ayrilan daha kiiciik gruplara
O0gretmek yerine, smifa bir biitiin olarak ders
anlatiyor. Ayrica cocuklarn simavlarda dikkatinin
dagilmamasi icin siniflarda bir saat ve iilke bayrag
disinda dekorasyon da bulunmuyor. Cocuklara
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Egitim sistemi iizerine

MEHMET YUCEL TURKSEZER *

lardir egitim sistemimiz ile ilgili tenkit,

yakinma ve Onerileri hep sdylemis ve

dinlemisizdir. Peki, istedigimiz nedir?

Firsat esitligi temelinde tiim bireylerin

kapsayic ve nitelikli bir egitime ve hayat
boyu 6grenme imkanlarina erisimin saglanmasi,
diisiinme, algilama ve problem ¢dzme yetenegi
gelismis, 6z gliven ve sorumluluk duygusu ile
girisimcilik ve yenilikcilik 6zelliklerine sahip, milll
ve manevi degerleri 6zlimsemis, paylasima ve
iletisime agik, sanat ve estetik duygulan giiclij,
teknoloji kullanimina yatkin, tiretken ve mutlu
birey yetistirmeyi amaclayan egitim sistemimizin
olusmasidir.

Gerek ilk ve ortadgretimde, gerekse
yiksekogretimde tartisilan konulardan biri de
firsat esitligi temelinde; tiim kademelerde egitime
erisim saglanmasi, miifredatlarin yeni bastan
degerlendirilerek milli, manevi ve evrensel degerler
esas almarak kiiresel gelismelere ve ihtiyaclara
uygun hazirlanmasi, egitim yapilarinin teknolojiye
ve cevreye uyumlu tasarlanmasidir.

Belirtilen konular, “2019 Cumhurbaskanhg Yilik
Programi”nda da yer almaktadir. Buna gore 6gretim
lkurumlarimizda programlar esnek, modiiler ve
uygulamali yapiya kavusturulmali, 6grencilerin

akademik ve sosyal gelisimleri icin destek
programlar uygulanmahdir. Ogrenme ortamlarinin
fiziki alt yapisi, 6gretim programi ve materyal
zenginligi standartlan yiikseltilmelidir. Ozel
yetenekli cocuklar icin zeka ve yetenek testlerinin
niteligi gelistirilmeli, bunun icin merkezler
olusturulmahdar.

Bireylerin kisilik ve kabiliyetlerinin siirekli olarak
gelisimini hedefleyen hayat boyu égrenme anlayasi,
toplumun tiim kesimlerine yayginlastirllmahdir.
Ehliyet ve liyakat temelli kariyer sistemi hayata
gecirilmelidir. Cocuklarimizin kendilerini ve
mesleklerini tanimalanm saglayacak kariyer secim
stireclerini destekleyen kariyer rehberligi sistemi
kurulmalidir.

Ara eleman olarak tamimladigimiz mesleki ve
teknik egitim kurumlan ile sektor arasinda is birligi
protokolleri artinlmali, mesleki ve teknik egitim
mezunlarinin mesleki egitim alanlan ve seviyelerine
gore farkl ticret uygulamasi tesvik edilerek
istihdamlarina 6ncelik verilmelidir.

Ozel sektoriin okul acmasina yonelik yatirnm
tesvikleri artirilmali, organize sanayi bdlgeler (OSB)
basta olmak tizere 6zel mesleki ve teknik okul sayisi
ve cesitliligi artirnlmalidar.

Bilgi ve becerilerin giincelliginin saglanmasi
amaciyla mezunlarin kolaylikla bulacaklan kaliteli
islerde calisabilmeleri, yurt disinda lisansiistii egitim
yapabilmeleri icin iiniversitelerin akredite olmalar
ve mifredatlarini buna gore tanzim etmeleri tesvik
edilmelidir.

Yiiksekogretimde cesitliliginin artirilmasi
saglanmali, yiliksekdgretim sistemi kiiresel rekabet
glicii olan, kalite odakli ve dinamik bir yapiya
kavusturulmahdir. Universitelerimizi diinya
akademik basar: siralamalarinda ilk 500'de hatta

ilk 100’de gormek en 6nemli hedeflerimizden
biri olmalidir. Universitelerin dijital caga ayak
uydurmasi ve bilgiye ulasimda acik erisim ve
acik bilim uygulamalan baslatilmis olup, bu hizla
arttirlmahdir.

Nitelikli akademik personel yetistirilmesi ve
istthdami bakimindan bazi tiniversitelerin
kendilerinin belirledigi akademik personellerin
atama ve yiikselme kriterlerinin alt sinirn merkezi
olarak yiikseltilmelidir. Universitelerde mezunlarin
kariyer stireclerinin takibi ve mezunu ile is
birliginin giiclendirilmesi icin mezun izleme sistemi
kurulmalidir.

Yiiksekogretim Kurumlarinin denetlemelerinde
yukanda siralan hususlar degerlendirilmelidir.
Yillardir iizerinde konusulan ve gectigimiz
yillarda taslag: da hazirlanan kanun degisikligi
ile 6zel tiniversite kurulmasina izin verilmelidir.
Yiiksekogretim kurumlarinda arastirma gorevlisi
sayis1 artirilarak gelecek icin nitelikli, arastirmaya
yonelik akademisyenlerin yetistirilmeleri
saglanmahdir.

Yabana dille egitim veren programlarn arttiriimasi
tesvik edilmeli, uluslararasilasma diizeyi, nitelikli
uluslararasi 6grenci sayisinin ve nitelikli uluslararasi
akademisyenlerin toplam istihdam oram icindeki
pay1 artirilmalidir.

Her biri sonuc olarak aciklanan ve “2019
Cumhurbaskanhg Yillik Programin”da da yer

alan hususlarn tamami uygulandiginda egitim
sistemimiz arzu edilen seviyeye ulasmis, uluslararasi
egitim sistemi ile rekabet edebilecek hale gelmis
olacaktir. Bu, gerceklesmesini istedigimiz en biiyiik
dilegimizdir.

* Ibn Haldun Universitesi Lisanstistii Egitim
Enstituisti MiidLirti.

iyi matematik 6gretmek icin Singapur sistemindeki
baz1 ipuclanmni soyle siralamak mimkiin:

Cocuk; anladiklarim cesitli yollarla ifade
edebilmeye tesvik edilmeli, 6rnegin diistinme
bicimlerini sesli ya da resimle anlatmalan
saglanmali.

Cocuklann gosterdigi caba, problem ¢oziimiindeki
aciklamalar ve azimleri dogru yanitlardan daha cok
ovilmeli.

Matematik, giinliik yasama, diyaloglara
uyarlanmali. Ornegin, “Okula giderken, kac tane
park hdlinde araba gérdiik?” gibi sorular sorulmah.

Bir problemi ¢6zmenin farkh yollan aranmali.
“Boyle yapmalisin, ¢ctinkii ben boyle 6grendim”
seklinde 1srar yerine yaraticihik ézendirilmeli.
Cocuklarla, hangi metodu tercih ettiklerinin
nedenleri konusulmali.

Ogretmenlere kendilerini yetistirme 6zgiirliigii
Ashnda Singapur’da egitimde yakalanan basar para
ile de aciklanabilecek bir sey degil. Clinkl egitime
biitceden yilda ytizde 3 pay ayriliyor. Bu oran
Ingiltere’de yiizde 6, Isvec'te ise yaklasik yiizde 8.

Ancak Singapur'daki sistem, égretmenlere
kendilerini yetistirme 6zglirligli verme konusunda
cok etkin. Ogretmenler, giin icinde derslerini

degerlendirebilecek ve birbirlerinin derslerini
gbzlemleyebilecek zamana sahip. Bircok tilkede
oldugu gibi basarih 6gretmenler yonetici olmaya
dogru itilmiyor. Bunun yerine 6gretmenlere,
damsmanlik yapma ve miifredat: tasarlama firsati
veriliyor.

Ancak Singapur disinda hayranlik uyandiran bu
egitim sistemine, tilke icinde elestiriler de var.

Anne ve babalar sinav odakli egitimin ¢ocuklar
lizerinde biiyiik bir baski olusturdugundan sikayetci.
Cocuklarin siavlarda basarih olmak icin okul
disinda sik sik 6zel ders aldiklarina dikkat cekiliyor.

Singapur egitim sisteminin éniindeki bir diger
tehlike ise, ileri ekonomilerin hayal gilicii ve

risk almak gibi kabiliyetler gerektirmesi olarak
tanimlaniyor ve “Seri imalatin istihdam sagladigi bir
donemde etkin olan sistem, yaraticilik ve inovasyon
gerektiren cagumizda yetersiz kalabilir.” uyarist
yapihyor.
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What are multiple intelligences and how do they

affect learning?

Over the past few decades, research in the field of
learning has led to the discovery of the Theory of
Multiple Intelligences. In short, this theory states
that each person has different ways of learning and
different intelligences they use in their daily lives.

While some can learn very well in a linguistically-
based environment, others are better taught through
mathematical-logic based learning. Still others
benefit most from body-kinesthetic intelligence,
meaning learning by doing with the hands. Each
person possesses each intelligence to an extent,

but there is always a primary, or more dominant,
intelligence.

The work on multiple intelligences began in the
early 1980s with Howard Gardner, and the research
continues.

Howard Gardner’s theory of multiple intelligence
Howard Gardner of Harvard University originally
identified seven distinct intelligences. According to
Gardner, this theory, which emerged from cognitive
research, “documents the extent to which students
possess different kinds of minds and therefore lean,
remember, perform, and understand in different
ways."

In greater detail, the theory proposes that “we

are all able to know the world through language,
logical-mathematical analysis, spatial representation,
musical thinking, and the use of the body to solve
problems or to make things, an understanding of
other individuals and an understanding of ourselves.
Where individuals differ is in the strength of these
intelligences and the ways in which such intelligences
are invoked and combined to carry out different
tasks, solve diverse problems and progress in various
domains.”

This diversity, according to Gardner, should impact
the way people are educated. He stated that these
differences “challenge an educational system that
assumes that everyone can leam the same materials
in the same way and that a uniform, universal
measure suffices to test student learning.” Gardner
goes on to say that, “Indeed, as currently constituted,
our educational system is heavily biased toward
linguistic modes of instruction and assessment

and, to a somewhat lesser degree, toward logical-
quantitative modes as well.”

Gardner argues that “a contrasting set of assumptions
is more likely to be educationally effective. Students
learn in ways that are identifiably distinctive. The

broad spectrum of students—and perhaps the society
as a whole—would be better served if disciplines
could be presented in a number of ways and learning
could be assessed through a variety of means.”

The 9 multiple intelligences

Gardner claims that all human beings have multiple
intelligences. These multiple intelligences can

be nurtured and strengthened or ignored and
weakened. His research from 1991 identified seven
intelligences; in the intervening time, he has come
to believe there are a total of nine intelligences:

Verbal-Linguistic Intelligence: Well-developed
verbal skills and sensitivity to the sounds, meanings
and rhythms of words.

Mathematical-Logical Intelligence: The ability to
think conceptually and abstractly, and the capacity
to discern logical or numerical patterns.

Musical Intelligence: The ability to produce and
appreciate rhythm, pitch and timbre.

Visual-Spatial Intelligence: The capacity to think
in images and pictures, to visualize accurately and
abstractly.

Bodily-Kinesthetic Intelligence: The ability to
control one’s body movements and to handle objects
skillfully.

Interpersonal Intelligence: The capacity to
detect and respond appropriately to the moods,
motivations and desires of others.

Intrapersonal Intelligence: The capacity to be self-
aware and in tune with inner feelings, values, beliefs
and thinking processes.

Naturalist Intelligence: The ability to recognize
and categorize plants, animals and other objects in
nature.

Existential Intelligence: The sensitivity and
capacity to tackle deep questions about human
existence, such as the meaning of life, why we die
and how we got here.

While all people possess some level of each
intelligence, most will experience more dominant
intelligences which impact the way they learn and
interact with the world around them.

Some may find it an impossible task to teach to

all learning styles. However, teachers are using
multimedia, so it is becoming easier. As teachers
begin to understand learning styles more effectively,
it is clear why multimedia is good for all learners
and why a variety of media is more effective.
Multimedia inherently speaks to the different types
of learning preferences that one person has and has
the potential to impart knowledge to a diverse class
or group.
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Keridlm ilme adayan, bircok 6grencinin
h‘ayatmda dnemli izler birak, hayat1 boyunca

At I‘mam Hatip okullanmin aglmast icin

5 mucadele eden ve Imam Hatlp okullannm

: .-,#1 ! Hocayz hep hayrla yad ettz ve etmeye de

ik N devam edecek.

-

.Imam Hatp neslinin manevi babas:

labmut Celalettin Okten

—1ll 1882 yilinda Trabzon'da dogdu.

—M 4 yasmda babasi Salih Zihni Efendiyi, kisa bir stire sonra
da annesi Giiller Hanimi kaybetti. Babaannesinin himayesinde
hafizhigimi yapti ve ilk egitimini tamamladi.

—M 1911'de Dardlfiindn Edebiyat subesinden mezun oldu ve

Istanbul Sultanisi Arapca muallimligine tayin edildi.

—M istanbul’'un cesitli okullarinda edebiyat, felsefe ve mantik
dersleri verdi.

—M 1949 yilinda Istanbul’da acilan imam Hatip kursuna miidiir
ve 0gretmen olarak atand.

— Bu kurslarin yeterli olmayacagina inanarak, orta dereceli
okullar haline getirilmesini talep etti. Donemin Maarif Bakani
Tevfik Ileri basta olmak tizere pek cok kisiyle goriismeler
yapti, bu okullarin ders miifredat: {izerinde calisti. Imam
Hatip okullarinin miifredatina hem dini hem fen ilimlerinin
konulmasi icin biiyiik ¢caba harcadi. Miicadelesinin sonucunda,
onun idealleri dogrultusunda Imam Hatip okullarinin acilmasi
karar1 alindi.

—M 1951 yilinda egitim 6gretime baslayan ilk Imam Hatip
Okulu olan Istanbul Imam Hatip Okuluna kurucu miidiit
olarak atandi. Zor sartlarda imam Hatip okullariin yasamasi
ve gelismesi icin calisan Okten'in adi Imam Hatip okullarlyla
ozdeslesti.

—. Omrii boyuncu ilim, irfan pesinde kosarak Imam Hatip
<k * gkullarinin acilmasi ve yayginlasmasi icin miicadele eden
- Okten, 21 Kasim 1961'de Istanbul'da vefat etti.
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Are we robbing our students of tomorrow?
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MUNIRAH MOHAMMED ALABOUDI *

f you turn your head anywhere you please,
you would see change. Change in the ways
and the tools used to make our everyday lives
easier; cars, phones, watches, tracking gadgets,
you name it. The change even reached the
very vernacular used for communication among
our younger generations. Hence, change in our
lifestyles, expectations, and standards. Such changes
have been fast-paced, accelerated by the fourth
industrial and tech revolutions influencing almost
all sectors, except for some fields that simply could
not keep up with such pace; including education.

After industrialization has taken the world, the
form through which education was delivered and
its purpose were shaped to meet the needs of such
demands; a skilled workforce that has accumulated
a specific set of information and capacity in specific
fields to take their part in the assembly lines,
produce and take part in the country’s economy.
As a result, education systems that efficiently

created structured environments, knowledge-
based assessment flourished, creating growth and
prosperity to nations at large. However, ever since
the 21st century brought technological revolutions
that are now gathering momentum, the very
definition of a “skilled workforce” or even what it
means to be “educated” has changed, and is still
debated.

There is no escape from the fact that the very form
and accessibility of knowledge has transformed.
From being a flowing river from which everyone

is to load a bucket, through instruction, to use for
their personal/professional growth. Nowadays with
the massive amount of data bombarding us from
every direction, knowledge became a thunderous
waterfall from which a skilled being is to approach,

choose and analyze wisely and efficiently. With that

shift in the nature and availability of knowledge
came new popular and demanded jobs such as
“data scientist” in both humanities and science
based fields. But where does our approach to
instruction stand amid of all these transformations?

It has been said by progressive educationists almost
a hundred years ago, and still stands true today: “if
we teach today’s students as we taught yesterday’s,
we rob them of tomorrow.”

It is now more critical than ever to look into our
classrooms and see, what did we do to keep up
with the changing nature of knowledge and skills,
therefore, the tools and purpose of education? Are
we still evaluating our students based on ‘what’

they know, instead of ‘how’ they use it? Are we
more interested in what they accumulate then spell
out on some test, instead of how skilled they are
individually and in teams, accessing knowledge

and evaluating its usefulness to their task? Do we
teach them how to memorize information? Or how
to access and filter information, be creative, critical
and reflective? Do we still build our programs on
the premise of specialty in a world that values
interdisciplinarity?

If we truly plan to stand still against global
challenges whether environmental, economic or
social, we need to re-assess the purpose of education
in light of the following critical questions; First,
what knowledge, skills, attitudes, and values will
today’s students need to thrive and shape their
world? Second, how can instructional systems
develop these knowledge, skills, attitudes, and
values effectively?

It is undebatable that answers to such questions
are different than what they would be if answered
ten or twenty years ago. Even if “tomorrow” is

not 100% clear, at least we know for a fact that it
will be different than the way things are today, all
we need to do as educators is to try to keep pace
with trends and developments through constant
reflection and creativity in practice to avoid robbing
our students of brilliant tomorrows.

* Ibn Haldun University Counseling and
Psychological Services Department.

Ismayil Hakki Baltacioglu’na gére 6gretmen

Ismayil Hakk: Baltacioglu, 6gretmeni sdyle tarif eder:
“Ferdin tekdmtil ve muhite tatabukina kasden tesir eden
biittin insanlardir!” (Baltacoglu, Terbiye Ilmi, 1916, s.
162).

Bu tarife gore herkes 6gretmen olamaz. Ogretmenin
kendine has bir amaci, metodu ve maksadi olmasi
gerekir. Ogretmenin kasitsiz, suursuz, gayesiz ve
metotsuz yaptif1 etkiler, 6gretmenlik sifatindan ileri
gelen etkiler degildir. Baltacioglu; analari, babalari,
dadilar, hocalar1 ve ustalar birer miirebbi olarak kabul
ederek, “mtirebbi"nin isinin ilahi ve ictimai oldugunu
ifade eder. O; 6gretmenin degerinin egittigi fert icin,
sectigi hayat anlayisindan ve bu anlayisa varmak icin
tuttugu yoldan ileri geldigini sdyler. Ancak o; 6gretmenin
amacini tayin etmede tam bir serbestlige sahip
olmadigin ifade ederek, 6gretmenin yasadig1 cevrelerden
ve o glinkii egitim sistemiyle, ferdi kanaatlerinden
etkilenebilecegini belirtir.

Baltacioglu; bu dénemde 6gretmene, ferdi hayata
hazirlama gorevi verir. Ogretmenin bu gérevinde
basarili olabilmesi icin hayat hakkinda yeterli bilgi ve
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Ozel yetenek mi?

AYSEGUL iSLEKELLER BOZCA *

gitim cevrelerinin son dénemde 6ne cikan
konulardan biri, yasitlarindan ytiksek
O0grenme potansiyeline sahip 6grencilerin
egitimi... Bu potansiyele, farkh bircok
tamim yapilmaya calisilsa da genel olarak
0zel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik,
sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore
daha ytiksek performans gosteren cocuklar yiiksek
O0grenme potansiyeline sahip 6grencilerdir.

Tiirkiye'nin 6zel yetenekliler egitimi gecmisi
Enderun Mekteplerine dayanmaktadir. Kiiciik
yasta iistlin potansiyeli tespit edilen ¢ocuklar
alinarak Enderun Mekteplerine yerlestirilir

ve cesitli alanlarda egitim almaya baslarlarda.
Basarili oldugu alanlarn belirlendigi cocuklar,
basarilar ve ilgi alanlan dogrultusunda daha derin
egitimlerle devletin tist kademelerinde ¢alismak
lizere egitilirdi. Enderun Mekteplerinden sonra
Cumbhuriyetin ilk yillarinda da 6zel yetenekli
cocuklarin desteklenmesi ile bircok &zel yetenekli

cocuk, dehasim gosterme firsat1 buldu. Sonrasinda
ise konu, énemini ve giincelligini kaybetti.
Gectigimiz on yil icinde 6zel yetenekli bireyler ile
ilgili calismalar hiz kazandi. Ulkemizde Milli Egitim
Bakanhginin 2023 Egitim Vizyonu icinde genis yer
verilen bu konu hakkinda calismalar yapihiyor, MEB
ve liniversitelerin ortakhginda konuyla ilgili ulusal
ve uluslararasi kongreler diizenleniyor.

Her birey kendine 6zgii bir zeka seviyesi ve bazi
yeteneklerle dogar. Genetigimizle getirdigimiz
fiziksel 6zelliklerimize ek olarak zekamizin ve
yeteneklerimizin de bir kisminin kalitim

ile aktanldigini sdyleyebiliriz. Peki,

ya diger kism etkileyen nedir?

Diger kismi ise cevremiz

tamamlar. Cevre; alinan

egitimler, beslenme,

yakin cevre ile iletisim

—

yaptiklar arastirmada,
zekanin dinamik bir yap1

n S € |
gibi siralanabilir. Caine ‘\;@ , " J’
ve Caine; 1991 yilinda - b
\ 4

ile karsimiza citkmaktadir. Bazi cocuklar hizh
Ogrenebilir, 6grendiklerini uzun siire saklayabilir
ve 6grendiklerini hayatlarinda kullanabilirken;
baz1 cocuklar ise daha fazla tekrarla ve uzun siirede
ogrenebilirler. Egitim alan kisinin seviyesinin cok
ustiinde ya da altinda, ilgi alanlarina hitap etmeyen
ders icerikleri sinif icinde sorunlara yol acabilir.
Derse kars ilgisizlik, zorlanma-isteksizlik, kolay
gelme-isteksizlik gibi... Bu noktada égrencilerin
ilgi alanlarina, hazir bulunusluklarina ve 6grenme
profillerine (zekd, 6grenme stili, kiiltiir gibi) yonelik
ders icerikleri, siirecleri ve Uriinleri hazirlanabilir.
Yapilacak cahsmalarin éncesinde ya da
calismalar sirasinda, yeni 6grenilecek
konunun 6grenciler tarafindan ne
kadarnnin bilindigi belirlenerek
Ogrencilerin sikilmasi ya
da zorlanmasinin éniine
gecilebilir. Bu diizenlemeler
icin cesitli 6gretim teknikleri
kullanilarak, tiim sinif icin
yapilabilecegi gibi bireysel
ya da kiictik gruplar ile de

oldugunu, aktif olarak
kullanildiginda ve saghkl
cevre kosullarinda gelistigini
savunmaktadir. Genetigimizde
var olan yeteneklerimizi egitim alarak gelistirebilir
va da hic kullanmayarak yok edebiliriz.

-

Egitimin, glinlimiizde tanimi degismeye
baslamistir. Gecmiste bilgi alimi ve davranis
degisimi olarak anlasilan egitim, artik takim
calismasi, sorgulayic ve yenilikei diisiince tiretimi

diizenlenebilir.

———

Zeka, dinamik bir yapidir ve
gelistirilebilecegi gibi yetersiz
deneyimler de zeka gelisimini aksatabilmektedir
(Sylwester, 1995). Ozel yetenekli grenciler, sosyal
hayatta akranlarn ile 6grenirken, yeteneklerini
de gelistirebilecegi, kendi hizinda ilerleyebilecegi
diizenlemelere ihtiyaclar vardir.

* Ozel egitim uzman.

malumatinin olmasini ister. Clinkd, “diinyanin
egitimini idare eden kuvvet, 6gretmenlerin hayati
anlatma ve anlama tarzlandir.” der. Bu acidan

en iyi 6gretmen, eksigi en az olan 6gretmendir.
Baltacioglu'na gore, 6gretmen 1slahatinin felsefesi
de budur. Yani miimkiin oldugu kadar onun
eksigini azaltmaktir. Ona gore, 6gretmenin en
biiyiik sirm da, bilgiyi 6grenciye istihsal ettirmenin
yollarmni ve sartlarini hazirlamis olmasidir. Bunu
icin de 6gretmen; 6gretilecek konuyu, bu konunun
benzerlerinden farklanmi gayet iyi bilmelidir.

Bu husus gercekten 6nemlidir. Clinkil yetisecek
neslin miikemmel yetismesinde birinci derecede
Ogretmenler sorumludur. Bunun icin onlar,
kendilerini iyi yetistirmis olmalidirlar.

Baltacioglu, artik Ictimai Mektep'te gelistirdigi
Ogretmen anlayisina ulasmis bulunmaktadir. Bu
0gretmen, cocugy; psikoloji, sosyoloji ve psikanalist
verilerinin 15181 altinda gayet iyi tanmiyacaktir. Bu da
yeterli degildir. Baltacioglu, s6z konusu 6gretmeni
sOyle anlatir:

“Benim sistemimde 6gretmenin tabiat ilimlerini
O0grenmis olmas1 yetmez, onun ayni zamanda
evrimmen (bazen bahcwan, hastabakial, elektrikgi,
asct...) olmasi da gerekir. (Baltacioglu, Toplu Tedris,
Ist., 1938, s. 167)

Ogretmek, 17. asrin dzelligidir. Bu
devir, aydinlanma devridir. Devrin
distiniirleri her seyin 151k yani akilla
ve 6grenme ile elde edebilecegine
inanmuslardir. O, bu anlayislann
bize sirayetini, medresede okuma
ideali, Mesrutiyette ise, 68retme
degeri ve tekniginin benimsenmesi
seklinde ifade eder. Bugiin ise,
inkilapla yenilenmis bir cemiyetin
insanini, bu iki tip 6gretmen
yetistiremez. Ona gore en biiyiik
Ozelligi yaratma olan bu insani,
ancak “evrimmen’”ler yetistirebilir.

Bu 6gretmen, cemiyette var olan yeni hayat
anlayisini, egitim alemine indirecek ve bu mefkiireyi
yasanilir hale getirecektir. Yaratici ve artist yetenekli
olan bu 6gretmenin ilk isi, ders okutmak degil,
cocuklarda ve genclerde milli ideali gelistirmek
olacaktir. Baltacioglu, bu durumu séyle belirtir:

“... Idealsiz 6gretmenler elinde yetismeyen millet
cocuklan carcabuk soysuzlaswerirler.” (Baltacioglu,
Ogretmen, Ist., 1994, s.14)

Bu bakimdan 6gretmenin isi cok zordur. Bir
cerrah, bir heykeltiras bile mesleginde 6gretmen

kadar zorlanamaz. Boyle bir
O0gretmen mutlaka ideal bir
kuvvetten kaynaklanmali, bu
kuvvet, onun yetismesinde en
biiylik sebep olmalidir. Eskiden
bunun acilan epeyce cekilmistir.
Ogretmenlerimiz, burjuva kafasina
gore yetistirildikleri icin daima
koyden kagmislaridir. Bu kafa liiks,
kibarlik ve kitabilik muhtevasina
gore olusturulur. Baltacioglu, bu
durumu bilir ve 6gretmeni soyle
yetistirmek ister: “Ogretmenleri
sehirlerde yetistirin fakat toprak,
tanm, endtistri, halk ve kiiltiir
adarm olarak...” (Baltacioglu, Ogretmeni Koyde
Yetistirmek Yanhstw, “Yeni Adam”, 1935, No:94, s.19,
13).

Ogretmen; 6grenciye arkadas olmali, onu sevgiyle
kucaklamali, onun tekamiiliine gore hareket
ederek yavas yavas olgunlasmasini, gelismesini
ve ahlakilesmesini saglamaya calismalidir.
Baltacioglu'na gore bu husus da soyle saglanabilir:

“Mtirebbinin vazifesi, olusun harici sartlanm
temindir. Baska bir sey degildir.” (Baltacioglu, Ictimai
Mektep, Ank., 1942, 5.169).
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Hayat degisiyor, yontem doniisiiyor ya egitim?
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ABDULHAMIT GULER *

zun yollan kisaltmak icin cabaliyor,
insanoglu. Teknolojiyi kullanmanin
gayesi neredeyse buna endekslenmis.
Adina da, “hayat kolaylastirmak”
denmis.

Elbette teknoloji hayat1 kolaylastirir. Verimi artirir.
Zamandan kazandinr. Hayati, insana birakir. Ya da
Oyle olmasi gerekir. Oysa artik insan icin mithim
olan tek sey konfor...

Meseleyi teknolojiye bagh kalmadan
degerlendirmek gerekir. Hayatin biitiin boyutlarim
kapsiyor. Insanin kendi olma siirecinden farkh

bir durumdan bahsetmiyoruz. Insan ile insanlk
arasindaki caresiz bag ve yine insanlik ile insan
arasindaki care muammasi boyle bir durum.

Bu olgunlasma ya da kemalat siirecini basit sekilde
ifade etmek icin “egitim” diyebiliriz. Soyle ki;

insanoglu, tarih boyunca egitim yontemlerini

siklikla degistirmis ve doniistiirmiistiir. Clinki
insan da degisip déniismiistiir. Zira hayat zaten
dontismektedir. Hayatin ve insanin boylesi
degiskenlik/déntiskenlik gosterdigi yerde ayaklarin
yere basmasin ve toplumsal vasati saglamak icin
birtakim sistemler kullanilir. Her alanda kendini
gosteren sistemlerden biri de egitimdir.

Zamanin ruhu burada belirleyici ana unsur olarak
devreye giriyor. Ve yine zamanin ruhunu belirleyen
etkenlerin basini da teknoloji cekiyor. Gelisen
teknolojinin olusturdugu manzara,

insanoglunun ahvalini sekillendiriyor.

Aymi sekilde, insanoglunun

ihtiyaclar ve yaklasimlar da

teknolojiye yon veriyor. “Insan ile

insanlik arasindaki caresiz bag ve

yine insanlik ile insan arasindaki

care muammast” derken tam olarak

bundan bahsediyoruz.

Egitim sisteminin ne denli 6nemli oldugunu
buradan da anlayabiliyoruz tabii. Bahsedilen sistem,
sadece devlet eliyle yiriitiilen egitim-6gretim
meselesi degil. Aileden baslayarak toplumsal
sistemler biitiiniinde yazili olan ya da olmayan her
doku 6nem kazaniyor.

Sinema alaninda da manzaray: net sekilde
0zetleyen durum soz konusu... Liseden
universiteye, sivilden resmiye bircok alanda sinema
egitiminde yer almis biri olarak gordiigiim sey;
teknoloji ile dogrudan ilintili alanlardan biri olan
sinema ve baglantilh mecralarda egitim miifredatlar:

ve elbette yontemleri konusunda ciddi sikint1
var. Biirokrasi ve statiiko etkisi kendini burada da
hissettiriyor.

Tletisim fakiilteleri, sinema okullari, atdlyeler

gibi bircok organizasyon, teknolojinin hizla

gelistigi hakikatinden uzak miifredatla ytirtiyor.

Oysa teknoloji ve egitim birlikte diisiiniilmesi

gereken omurgalardir. Sadece egitim yontemlerini

kolaylastirmas acisindan degil, (daha da énemli
olarak) 6grenciye yaklasimi ve genclerin/

cocuklarin diinyay: algilama bicimindeki
dontistimiin farkinda olarak yol alinmal.

Diistiniin ki dogrudan uygulama ve
teknoloji ile baglantih olan sinema
alaninda, herhangi bir tiniversitede,
bir tiirlit dogru diizgiin pratik
yapilamiyor. Miifredat, egitmen ya da
techizat sorunu fark etmez... Genclere
bu yapilmamal...

Cok net bir teklif ile durumumu izah etmeye
calisayim: Sinema boliimlerine ya da kapsayan
iletisim fakiiltelerine 6zel yetenekle 6grenci
alinmal. Ozel kurumlarda kismen yapilmakla
beraber, belirleyici unsur yine sinav sonucu oluyor.
Yetenege bagh boylesi bir alana égrencinin sinavla
alimmasi zamanin ruhuna aykiri... Umarim yakin
zamanda kapsayia diizenlemeler yapilir. Son
olarak da bir hayali ve teklifi dillendirelim; sinema
universitelerimiz olmali...

* Yazar, senarist, yonetmen.

Ivan Illich’in okulsuz toplumu

“Okul” kavrami, yirmindi ytizyilla birlikte
sorunsallastirildi ve egitim felsefesinin

temel tartismalarindan birisi haline geldi.
Okulun islevi, niteligi, birey tizerindeki

tesiri ve toplumu sekillendirmedeki etkisi
gibi hususlarla birlikte artik okulun varhig
da tartismaya acildi. Avusturyali filozof ve
toplumbilimci Ivan Illich'in “Okulsuz Toplum”
teorisi ise, yirminci yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren bu tartismanin odak noktasi olmay1
basardu.

Okul, aslina bakilirsa Antik Grek'ten beri
varhgimni siirdiiren hatta tarih icerisindeki
hemen hemen biitiin toplumlarin temel
kurumlarindan birisi sayilan, toplumlarin
varligini idamesi icin vazgecilmez bir unsur
olarak gorildd.

Ivan Illich; “Okulsuz Toplum” kitabimin

ilk boliimiinde, okulu bir devlet kurumu
olmaktan neden cikanlmas gerektigini,
okulun varhiginin toplumu ne gibi olumsuz

etkilere maruz birakacagim ekonomik, sosyal ve
politik acilardan inceliyor.

Ornegin; Illich’e gore “okul”, toplumdaki
ekonomik simiflarin derinlesmesinin ve
somutlasmasinin en 6nemli 6rneklerinden
birisi... Ona gore, “Bir cocuk, es nitelikte egitim
alma haklayla, varsil bir yasithrn konumuna ¢ok
az ulasabilir. Aym okula akran olarak baslasalar
bile yoksul cocuklar, orta stmif aile cocuklan

icin elbette miimkiin olan egitim olanaklannmn
cogundan uzaktirlar. Onlann tistiinliikleri; evdeki
sohbetlerden, kitaplardan ve cocugun hoslanacag
tatil gezilerinden, okula, okul dis1 etkinliklere
degin uzamyor. Yoksul 6grenciler, gelisim ve
egitim eregiyle okula bagimh kaldiklan stirece,
digerlerinden geri kalacaktw.”

Ustelik Illich’in bahsettigi bu ekonomik
adaletsizlik, yalnizca toplumdaki aileler icin
de gecerli degil. Toplumlararasi ekonomik
adaletsizlikleri de dikkate almak gerekiyor. Ciinkii
bir toplumda nasil ki varsil aile ve yoksul aile gibi
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Uyu da turnalar girsin riiyana!

SUMEYYE CEYLAN *

iniimiiz diinyasinin en miihim sorunlari
dontip dolasip tek bir kavramda
diigtimleniyor: Egitim... Herkes ondan
bahsediyor: Tanimi, metodolojisi,
iyilestirilmesi, yeniden yapilandirilmasi
ve hatta bir inkilabin gerekliligi. Tim bu hengame,
ashinda bizi 21. yiizyil cocuklar icin neyin 6nemli
oldugu sorusuna getirir. Notlar, standart testler
ve 6gretmen degerlendirmesi hakkindaki sikic
tartismalardan uzaklasip egitimin anlamim
aramaya basladigimda kendimi cocuklugumda, bir
masal iilkesinde buluverdim. Esenler'de tek bir
agacn olmadigl, betonarme bir sokakta gecirdim
hayatimin ilk sekiz yilini. Okulu ve yeni seyler
Ogrenmeyi cok severdim. Bes bucuk yasinda
okuma yazmay1 6grendim fakat bu erken 6grenme,
zannedildigi gibi karne basarisina dontismedi.
Egitim hayatimin ilk iki yilina dair zerre hatiram
yok. Ogretmenim kadin mu erkek mi onu bile
hatirlamiyorum. 3. Simifta, sinif 6gretmenim
degisti ve karne notlarim hizla yiikselise gecti.

Sonralar1 6grendim ki erken akademik basarima
ragmen diisiik notlar almamin sebebi 6gretmene
itaat etmeyisimmis. O hecelerden bahsederken,
ben ipe dizili ciimleleri okuyor, simiftaki diizenini
bozuyordum. “Uyumlu” degildim. 3. simf
O0gretmenim Beytullah Bey sayesinde bir rahatlama
donemi yasadim. O; ¢ocuga hak ettigi saygiy1 veren,
kesif icin alan acan, buyurgan degil, paylasima

bir kisilige, hiddetli degil sefkatli bir yaklasima
sahipti. 4 ve 5. siniflan baska bir semte tasinmamiz
sebebiyle Eylip’'te tamamladim. Okulum eve

epey uzakt1 ve ana caddelerden yiiriiyerek okula
giderdim. Kimsenin yliregi agzina gelmezdi.
Telefonumuz yoktu. Yol boyunca binalardan

kalan bosluklardan kaldirima, bana dogru sarkan
yabani bitkileri cok severdik. Yillar sonra adin
O0grenecegim, yabani yulaf ve yabani bugday ile
degisik oyunlar kurardik. Babamin biiyiik bir
kiitiiphanesi vardi. Bazen can sikintisindan saatlerce
raflardaki ansiklopedileri kanstirirdim. O zaman
Oylesine okudugum, resimlerine baktigim tematik
bilim ansiklopedileri ile yavasca icimde bilim atesi
yanmaya basladi. O kitaplarda kesfettiklerimi hala
unutmam.

Gel zaman git zaman biiylidiim. Matematik

tahsil ettim. Dondliim, dolastim egitim sarmalina
dolandim. Cocuklugumda icimde yeseren duygular
ile buldum cevabi. Cocuklarin erken yasta tanismasi
gereken {ic sey var: IIki astronomi... Insanoglu,
basimin iistiindeki evreni kendi yapay 1s1klari ile
kirlettiginden beri ufuklarimiz da daraldi. Kendimizi
tabiattan kopardigimiz dikdoértgen prizmalarimizin
icine hapsolduk. Gokytziiyle bag1 kopan cocugun

sanat ve felsefe ile de bag1 kopuyor, hayal giicii
kasirlasiyor.

ikincisi biyoloji... Ayagimizin altindaki arz ile de
bagimiz koptu. Artik ondan gelip ona gitmiyoruz.
Cocuklar, parcasi olduklar1 gezegendeki diger
canhlar ile tinsiyet kurmuyor artik. Topraga yalin
ayak basamiyor. Onunla abdest alabildigimiz toprak,
cocuklara kir olarak gosteriliyor aileleri tarafindan.
Karincadan dahi korkuyor. Ciinkdi tanimiyor topragi
ve icindeki canhlan. Tanisamadig icin de sevemiyor.
Uclinciisti ise felsefe-mantik... Insan, icgiidiisel
olarak felsefe-bilim yapan bir canhdir. “Neden?”

diye sorariz her yeni tamstigimiz seye. “Nasil?”
diyerek arastinnz arkasinda yatan mekanizmalar.
Miizakere ve muhakeme yapabilmeyi, analoji
kurabilmeyi, kiyas yapabilmeyi, ¢cikarimda
bulunabilmeyi 6grenmeliyiz ki hem evrenle hem
diger insanlar ile saghkh bir iligki insa edebilelim.

Cocuklara bunlarin yerine biiytikler gibi
diisiinmeyi 6gretiyoruz. Clinkii miifredat isimli
bir kara deligimiz var. Kazanim denilen bir girdap.
Hayatinda hi¢ turna kusu géormemis cocuga,
“Uyu da turnalar girsin riiyana!” desin istiyoruz.
Geceleri evimizin balkonundan Ay’a selam
verirken, okul yolunda yabani yulaf ve hanimeli
ile eglenirken, babamla satran¢ oyununda hayati
ve iliskileri sorgularken, iste o zaman asil okulda
okuyormusum. Duvarsiz bir diinyada, yetiskin
bakisindan uzak, evreni tiim duyularimla temasa
ederken. Egitim, saminm buymus...

* Usturlab Kurucu Genel Muidiirii.

iki sinif belirmisse, diinya icin de yoksul uluslar ve
varsil uluslar arasinda bir fark bulunuyor.

hapsedilmis bir 6grenci olarak goriildiigiinden,
O0grenme haklani okula devretmis bir kisi anlamina
geldigini savunan Illich su ifadeleri kullanir:

“Okul, kisileri yaslarina gore ayirmamal”

Ivan Illich'in okul kurumuna karsi cikisinin tek
nedeni ekonomi-politik degil. “Okulsuz Toplum”
kitabinda konu alinan ikinci konu okul fenomeni...
Tlich’in okul sistemine yonelik elestirilerinden birisi
yasa gore yapilan tasnif: “Okul, kisileri yaslanna
gore aywnr, Bu aynmlama, sorgulanmast olanaksiz
lic 6nermeye dayarmr. Cocuklar okula aittir, tek
ogrenim yeri okuldur. Bu tartisimaz goriinen
onermeler derin bir elestiri gerektirir.” ifadeleri onun
“Okulsuz Toplum” kitabinin 43. sayfasinda yer aliyor.
Tllich’e gore, “cocukluk” denen olgu daha yeni yeni
kesfedilmistir. Cocukluk donemi varsayimsaldir,
boyle hususi bir ddbnemin muallakta olmasi, okula
devredilmis bu tasnif islevini anlamsiz kilar.

“Oysa edindigimiz bilgilerin pek cogunun kaynag
okul disidir. Ogrenciler; 6grendiklerinin 6nemli bir
béliimiinii 68retmenin yardir olmadan, 6gretmene
karsin kendi kendilerine Ggrenirler. ... En iyi nasil
yasanacagin insanlar, okul disinda Ggrenirler.
Hepimiz bir 6gretmenin kilavuzlugu olmadan
konusmay, diistinmeyi, politika yapman ve
calismayn ogreniriz.”

“Okul, 6grencinin sosyal yasamim alir”

Tllich'e gore 0gretmen-bagiml bir 6grencinin sosyal
yasami da okul eliyle alimiyor. Tam giin okul, okula
devam etme zorunlulugu gibi konularla, 6grencinin
kendisini giinliik yasamindan soyutlanmis ve

son derece arkaik bir ortamda buldugunu 6ne

stiren Illich, bu ortamin égretmenin roliinii de
degistirdigini savunur; “Bu, 6gretmeni siraswyla, vaiz,
kalavuz, bekgi ve iyilestirici rollerine sokar. S6z konusu
her bir rolde dgretmenler yetkelerini aynmh bir hak
cercevesinde oturturlar.”

olmaktan gikanlir, toplumlar okullardan arindirnlirsa,
yerine ne gibi 6grenim kurumlan gelebilir ve bu
kurumlar nasil belirlenebilir, toplumlar 6grenimi
hangi yolla edinebilir ve okulsuz bir toplumun
dinamikleri ne élctide degisir?

Okul fenomeninde sorunlu olan diger bir konu ise,
ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliskidir. Ogretmen-
bagiml bir 68renme, okul kavraminin biiytik
cikmazlarindan birisidir. “Okul; 6gretmenin dgretme
eylemiyle beliren, dogrulugu on kabul gérmiis bir
Onerme tistiine yapilandinlnus bir kurumdur.”

diyen Illich, 6grenmenin tek yolunun 6gretim ya
da 6gretmen vasitasiyla yapilmadigini savunur.
Ogretmen-bagimh 6grencinin, okul sistemine

Tllich'i elestirenler, okulun sorunsallastiriimasinin bir
ilk adim olarak goriilmesi gerektigine dikkat ¢ekerek
ekliyor; dogrulugu kabul edilse bile, okulsuz toplum

fikrine alismak ikinci bir adim olmalidir.

Tllich'in, okulun fenomenolojisi lizerine yaptig1 bu
tespitlerin ve derin elestirilerin ardindan ortaya bazi
sorular cikiyor: Okullar; toplumlarn égrenim aygiti
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Egitimin McDonaldlasmasi
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IPEK COSKUN *

Sosyolog George Ritzer'in sosyoloji alanina kattigl
onemli kavramlardan biridir “McDonaldlasmast”...
Modern yasamin gerekliliklerine uygun hizh

ve rasyonel bir siireci temsil eder. Ancak bu
rasyonellesme, beraberinde insansizlasmayi ve
mekaniklesmeyi de getirir. Bir tiir rasyonalite
distopyast... Pek cok toplumda yansimalarini
gorebileceginiz bu siirecin Tiirkiye'de de farkli
mecralarda ve kurumlarda izlerini gérmek
miimkiin. Bugilin insanlar daha fazla yalmzlassa
ve bireysellesse de tercihleri itibari ile daha fazla
birbirine benzer yasam tarzlarina sahip diyebiliriz.
Clinkli modern zamanlarda hazir paketlerde
yasam tarzlan sunuluyor insanlara. Popiiler
kiiltiir bu anlamda miithis bir kaynak. Toplumun
farklh mecralarinda oldugu gibi egitim alaninda
da bir McDonaldlasma siirecinin yasandigim
gozlemleyebiliyoruz. Kitlesel egitim, esasinda

saglam bir McDonaldlagsma siirecini temsil eder.
Seri tiretim kitaplar, seri liretim programlar,

seri iiretim okullar, seri tiretim beklentiler, seri
tiretim veliler, seri iretim diplomalar, belki de en
endise vericisi seri tiretim bir 6gretmen yetistirme
yaklasimi... Standartlardan bahsetmiyorum. Elbette
her iilkenin egitim tasariminda standartlar olmali.
Egitimde McDonaldlasmadan kastim, bireylerin

ve toplumun ihtiyaa olana odaklanmaksizin anhk
ihtiyaci gidermeye doniik bir egitim yaklasima...
Nihayetinde cocuklara sunulan besin degeri

diisiik “fakirlesmis” bir gerceklik... Sonug; kisisel
zenginliklerinden arindirilmis, her yoniiyle
birbirine benzeyen, birbiri gibi giyinen ve birbiri
gibi diistinen bireyler. Siirecin sonucunda ortaya
cikan neslin obez bir zihniyet icerisinde oldugunu
kimse inkar etmez sanirim. Fikri bir obezite hali...
0, cok sikayet ettigimiz “tahsilli cehalet” hali de

bu fikri obeziteden kaynaklaniyor. Cevremde
gozlemleyebildigim genclerin elestirel bir yaklasimi
sergilerken bile birbirinin neredeyse ayni ciimleleri
sarf etmesi. Elestirel bir tavir sergilerken bile
beklenebilecek bireyselligin, kendine 6zgiiliigiin
yerine ayni refleksleri, ayni ciimleleri ve hatta

ayn1 mimiklerle gostermeleri basta s6z ettigim
distopyaya cok yakin ve endise verici bir durum.
Fikri obezite, hareket alani1 birakmamus elestirel ve
analitik kivrakhga...

Gelinen bu noktada bir cikis noktas: var mi1
derseniz? Elbette var. Oncelikle durumun

Tiirkiye'ye oncii, diinyaya ornek
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MITHAT TEKCAM *

artal Anadolu Imam Hatip Lisesi; 1985

yilinda Beykoz'da, iki kath miitevazi

bir binada Tiirkiye'nin ilk Anadolu

Imam Hatip Lisesi olarak kuruldu.

Yabana dil agirhikh egitim veren okul,
ilk mezunlarim 1993 yilinda verdi. 1994, 1995,
1996 yillarinda st tiste tiniversite giris sinavlarinda
Ttirkiye birincileri ¢ikarinca tilkenin giindemine
oturdu. 28 Subath yillarin ve katsayinin miisebbibi
oldu. Ulkemizin demokrasi tarihi, imam Hatip
okullarinin tarihi ile ortiismektedir. Kesintisiz
egitimle ortaokul kisimlar1 kapatilan, katsayiyla
onlerine engel konulan ve basortiisii ile okuma
hakla engellenen yillardan sonra tilkemizin
normallesme siirecinden Imam Hatip okullar da

istifade etmistir. Kartal ATHL, tekrar zirvedeki
yerini alarak 2019 YKS simnavinda Esit Agirhikta
Tiirkiye ikincisi Ahmet Selim Giil'i akarmakla
kalmayip onlarca 6grencisini ise derecelere tasimay1
basarmistir.

Kartal ATHL, hazirlik+4 yil egitim veren uluslararasi
programlar ile fen ve sosyal bilimler programinin
uygulandigi proje okuludur. Tiirkiye'nin ilk

IGCSE (Uluslararas: Genel Ortadgretim Sertifika
Programi) uygulama hakki alan devlet okulu olup
1B (Uluslararast Bakalorya) Diploma Programina
ise akredite olan ikinci devlet okuludur. Ulusal
miifredatla beraber bu programlan basariyla
uygulayan okulumuz, uluslararas: alanda da basarili
ogrenciler yetistirmektedir. Kartal Anadolu Imam
Hatip Lisesindeki egitim anlayisimizi; din egitimi,
dil egitimi, diinyay1 tamima ve davrams olarak
temellendirdigimiz 4D ile formiile etmekteyiz. Bir
iist egitim kurumuna ve hayata 6grencilerimizi
hazirladigimizin bilinciyle saghkh bir din egitimini
lise siralarida ve bu cati altinda veriyoruz. Ana
dilimizde en giizel tirtinleri ortaya cikarirken
Ingilizce ve Arapcay1 6gretiyoruz. Ogrencilerimiz
isterlerse ders dist zaman dilimlerinde {i¢lincii

ve dordiincii dil egitimlerine de baslayabiliyorlar.
Ulusal ve uluslararasi programlarla diinyay:
taniyan 6grencilerimiz, akademik alanda biiyiik

farkinda olmakta fayda var. Yetiskinlerin bu
anlamda farkindalig cok énemli. Durmadan

yeni nesilden sikayet eden bir yetiskin

profilinden bahsetmiyorum. Bu profiller de
McDonaldlasmanin yaratti§1 patolojiler ashinda.
Bahsi gecen yetiskinlerin, durumun farkinda
olmasi icin 6ncelikle cocuklarimizi/genclerimizi
daha cok dinlemesi gerekiyor. Pasif bir dinleme
hali degil. Gercekten can kulagiyla dinlemek... Bu
acidan McDonaldlasmanin en biiyiik panzehri,
fikri hiirriyettir. Fikri hiirriyet; kisinin bireysel

ve toplumsal tiim siirec, olay ve olgulara kendi
akli ve kalbi ile muhakeme gelistirebilmesidir.
Cocuklarimizda bunun gelisebilmesi icin anne
baba olur, 6gretmen olur biz yetiskinlerin onlarin
tabiatina odaklanmasi gerekmektedir. Cocugun
tabiat1 dogustan temiz gelir, olana bitene tertemiz,
saf bir perspektiften bakmay yetiskinlerin sik

sik denemesini 6neririm. Hazir tariflerle, uzman
gortisleri ile degil onlann bilissel, sosyal, duygusal
gelisimlerine hitap eden bir yaklasimla. Bu nedenle
cevrenizde bir ¢cocuk huysuzluk ettiginde cep
telefonu vererek uyusturmak yerine, bir resim
defteri ve boya kalemleri vererek birlikte resim
yapmayl deneyin. Her cocugun icinde nasil diinyalar
banndirdiginmi, vicdanlarinin ve hayal diinyalarinin
hicbir seri liretim bandina sigmayacagini daha iyi
anlarsiniz.

* Egitim Arastimacisi, Sosyolog.

basanlara imza atiyorlar. Sosyal, kiiltiirel, sanatsal
ve sportif faaliyetlerle birlikte 6grencilerimize
dogru davranislar kazandirmaya ¢alisiyoruz.

Proje yarismalan ve olimpiyat talaimlanmizla
ulusal ve uluslararasi yarismalarda basarlarimizla
adimizdan s0z ettiriyoruz. Projelerin okuluyuz.
Kurumsal ve 6grenci projelerini nitelikli bir sekilde
gerceklestiriyoruz. Sadece yarisma basarilaryla degil
organizasyon basarilariyla da taninan bir kurumuz:
“Bilim Seyyahlan”, "KAIHLMUN", “Kartal Hukuk”,
“Kartal Masters”, “Stirduirtilebilir Insanhk Cahstayn”
ve “Etkin Felsefe” bunlardan sadece bazilari...
Ogrenci merkezli ve katiima bir yap: okulumuzda
hékim. Ogrencilerin karar mekanizmalarina
katildig1 ve yaparak dgrendigi kurumumuzda
velilerimiz Okul Aile Birligi, Anneler Birligi;
mezunlarimiz ise Mezunlar Dernegimiz ve Egitim
Vakfimiz ile okulumuza katkilarini sunmaktadir.
Sirdiiriilebilir egitim anlayisini benimsiyoruz.
Lisans egitimine gecen yeni mezunlarimiz kariyer
sahibi mezunlarimizdan mentorliik ahirken lise
siralarindaki kardeslerine de egitim koclugu
yapmaktadir. Tim 6grencilerimizi akademik
sosyal ve kiiltiirel acilardan énder bireyler olarak
yetistirerek Tiirkiye'ye 6ncii, diinyaya ornek bir
egitim kurumu olma vizyonuyla ¢alisiyoruz.

* Kartal Anadolu Imam Hatip Lisesi Miiduirti.
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Ya dijital diinyanin fidani kuruysa!
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ADNAN KARAKAS *

kul neden gereklidir? Darbe stireci

kusagindandik. Ve o siirecte bu soru

bir atasoziinden yardim alinarak

cevaplandirihrdi: Agac yasken egilir.

Egitim 6gretim baglaminda kullanilan
bu atasozli aymi baglamda hala kullaniliyor mu
bilmiyorum ancak bu balkis acisinin pek degismedigi
de sir degil. 10-15 yil 6ncesine kadar okul, kabaca
bir tamimla hammaddesi insan olan bir fabrikaydi.
Okula gonderilen ¢ocugun eksiklikleri giderilir,
fazlaliklar alimir. Serbest piyasaya stiriiliir. Rekabet
edebildigi oranda var olur. Rekabet edemezse Oliir!
Biyolojik olarak degil, psikolojik ve sosyolojik olarak
oliir. Ciinkii anne baba, o cocugu okula “adam
olsun” diye gondermistir. Ekmegini kazansin diye...
*kk
Biraz daha gecmise donelim. Bugiinkii anlamda
okul olgusunun ortaya ¢iktig iilke, Ingiltere... Ama
biz Ingiltere'yi okul olgusundan ziyade “Sanayi
Devrimi”yle biliriz. Yani fabrikayla, fabrikasyon
tirtinlerle... Okulla fabrika arasindaki iliski, en iyi zil
sesi lizerinden anlatilabilir. Isci, zil sesiyle fabrikaya
girecek; cocuk ise derse. Her zil sesi cocukla isciyi bir

anlamda bulusturacaktir. Bir zil; cocuk icin teneffiis,
isci icin molayken; bir baska zil, cocuk icin dersin,
isci icin mesainin bitmesi anlamina gelecektir.
Sanayi Devrimi, is boliimii ve uzmanlasmanin esas
alindig: standartlagsma ve benzesme gibi niteliklerin
One gktig: bir toplum meydana getirecekti.

Ayn1 dénemde egitim ise, rekabet ve basarinin
listlinliiglin{, makinelesmenin kutsanmasini,
ezberdi ve itaatkar kalifiye eleman yetistirmeyi

esas almisti. Fabrika, giicii; okul ise o gilice ulasma
aracin temsil eder.

*kk

Soluk alip verdigimiz diinya degisip doniisiiyor.
Uretim araclan gelisiyor. Insanin beden giiciine
artik eskisi gibi ihtiyac yok. Ciinki bilgi, bash basina
bir giic. Ve bilgi, gliciin hizmetinde. Artik bilgisayar
cagindayiz. Telefon ve internet gibi olgular olmazsa
olmazlanmiz. Bu ylizden diinya gercekliginde var
olmak insana yetmiyor. Ciinkii insan; dijital alana,
canh kanh varhigina tercih eder halde.

Dijital diinyaya giris oldukca kolay. Birkag

cliimle yazarak, bir fotografla veya videoyla dahil
olabiliyorsunuz. Bu alanda ne hayatin ac veren
gercekleri var ne de gerekliliklerle simirlanmak.
Ustelik istedigin karakteri giyvinme, arzu ettigin imaj
edinme imkan dahilinde. Bu sanallikta gercekten
varlik gosterebilirsen inanilmaz paralar kazanman
isten bile degil. Cok takip edilirsen, begenilirsen,
izlenirsen kimse sana diploma sormayacak. Iktisadin
o pek bilindik, “Arzular, istekler stmirsiz; kaynaklar
stnurll” kabuld buraya hiikiim geciremiyor.

Sanalda var olabilirsen gercekligin tiim agirliklan
buharlasacak. Anlam da dahil...

Dijital alan, aym zamanda goreligin en giir haliyle
ortaya ¢iktig1 bir zemin. Bence diye baslanan bir
ciimle yanlis olsa bile yanlislanamaz. Ona gore

oyledir. Sana gore baska sekilde olabilir. Veya

bir sanal dlem hokkabazi, 0mriinii 6grenmeye,
kendini egitime vakfetmis yetkin bir ilim erbabinin
paylastig1 bilgi icin yanlis diyebilir ve binlerce
taraftar bulabilir... Bu da bize sunlar gosteriyor:
Goreligin mutlaklastig1 bu alanda bilgelik ile cehalet
arasindaki cizgi ortadan kalkar. Bu; ayni zamanda
rol modelin ortadan kalkmasi, s6zii kabul géren
kimsenin olmamas: demektir. Genelin izerinde
uzlastig1 kabullerin ortadan kalkmasidir...

*kk

Goreligin esas oldugu dijital diinyada egitim

nasil olmali? Cocuklar, hangi ilkelere, anlayisa

gore egitimden gecirilmeli? Egitim anlayis dijital
diinyaya gore yeniden dizayn edilmeyi bekliyor.
Clink{i mevcut egitim sisteminin bir ideas1 yok.
Oysa bir ideaniz olacak, eskilerin deyimiyle
mefklreniz. O mefkireyle biitiinlesmis en az bir rol
modeliniz. Bunlara uygun miifredatiniz. Miifredati
tamamlayan diliniz. Ogretmenleriniz, kitaplariniz,
okullarimiz. Mefkiireyi, miifredati, kitaplar, dili

ve 6gretmenleri yalanlamak yerine destekleyecek
0zglin mimari yapisiyla okullarniniz... Bunun icin de
kahir ekseriyetin 6ziimseyecegi bir egitim anlayist...
Dijital diinyanin siginaklarini, uyaricilarini ve
albenisini ¢6zecek enginlikte ve derinlikte, icinden
geceni modern diinya kolesi olarak degil, insani
meziyetleri giiclenmis bir sahsiyet olarak ugurlayan
egitim kurumlarina ihtiyac var. Son bir not: Dijital
alanda yas fidan ve yas agac yok. Hepsi kuru.
Egmeye gelmez, zorlarsan kirilir. Once yesermeleri,
yesertilmeleri lazim. Vakit, balkimsiz kalmis bahceye
girme ve orayl canlandirma vakti... Sairin dedigi gibi
once yap, sonra aciklarsin.

* Gazeteci.

Tolstoy’un alternatif egitim modeli: Iasnaia Poliana Okulu

Alternatif egitimin, mevcut egitime kars cikis: dile
getirmekten Ote bir paradigmay isaret ettigini ve
kavramin bir insan felsefesi ile ilintisini belirtmeden,
alternatif egitim paradigmasi cercevesinde karakterize
olan modellerin ortaya cikislarini, uygulama
stireclerini ve yapisal doniisiimlerini anlamak olas1
degil. Kimi kez radikal ve anarsist sdylemlerle

kimi kez kendiliginden ve farkindaliksiz adimlarla
kazanilan ivme; 6ziinde, insan dogasina “iyimser”
balkisin heyecaniyla sarf edilen bir ¢cabanin sonucu.

Leo Tolstoy: iasnaia Poliana Okulu
Iste insan dogasina bakista bir alternatif olusturmaya

calisanlardan biri de Leo Tolstoy. Tolstoy, kurdugu
“fasnaia Poliana” okulunda kendi basina disiplinsiz
ve cezaslz egitimi olusturmaya ¢alisti.

Tolstoy; egitime, hem teorik eserleriyle hem
ogretmenlik calismalartyla hem de yazdig okul
kitaplariyla hizmet etti. Halk: yasadig1 sefaletten
kurtarmak icin, koylilerin cocuklarina yonelik
Iasnaia Poliana kdytinde bir okul kurdu. Actig1
okulda cocuklan biitiiniiyle serbest birakti. Bireysel
Ozglirliigii yontem olarak benimsedi ve egitimde
okullarin degil, hayatin belirleyici oldugu sonucuna
vardi. Biitlin zorlayia yontemleri kaldirdi ve
ogrencilerin kendi yontemlerini

gelistirmelerine izin verdi. Okulu terk

etmek ve okula kaydolmak tamamen

serbestti. Smavlar, ddiilllendirme

ve cezalandirma yoktu. Egitimin

baslica gorevi, cocuklara olabildigince

az sey 6gretmek ve onlarin biitiin

insanlarin esit ve kardes oldugunu

fark etmelerini saglamakti. Egitim

Ogretim ve yetistirme kavram ilk kez

ciddi olarak Tolstoy tarafindan sorgulanir. Tolstoy,
insanin belirli kliselere gore bicimlendirilmesi
anlamindaki egitimi verimsiz ve olanaksiz olarak
nitelendirdi. Egitim yerine kiiltiir kavramini koydu ve
egitim kiiltlir arasindaki farki zorlama olarak belirtti.
Ogrenme; egitim degil, kiiltiir siireci olmaliyda.
Tolstoy; diistincelerini yaymak icin cikardig “Yasnaya
Polyana” adl dergide, “Ogretimde tek bir élctit
oldugunu kabul edelim: ozgtirliik!" diyordu. Tolstoy,
okulun 6grencilerin 6zel ihtiyaclarina uyarlanmasi
ilkesine uygun olarak kendi okulunun bagkalar: icin
belki de en kotii 6rnek olabilecegini kabul etmeye
hazirdi. Tolstoy'un ¢ocuklarin ihtiyaclarim temel

alan bu liberter yaklasim, 20. ytizyilda “ézgtir

okullann” gelisimini de blyiik dlciide etkiledi.

Tolstoy'un kendi kéyiinde uygulamaya
cahistig1 okul girisimi de insanla ilgili bir
kaygidan giic aldi. Toplumsal yasamin
belirleyici etkisi ile bireysel 6zgiirliik
arasindaki catisma, Tolstoy'u ¢6zlimsiiz
birakt:, boylece egitimde esitlik ile 6zgiirlitk
tartismasi somut olarak yasandi.



Egitim reformunun en biiyiik temosileioi:

Iomavyi Hakk: Ba[tacwg[u

Egitimci, hattat, diistince ve bilim adamidir. Cumhuriyet doneminin en 6nemli

isimlerindendir. Pedagoji, sosyoloji, psikoloji, sanat, egitim ve felsefe alanlaninda 130’u Bazi Eserleri
askin eser ve inceleme; deneme ve fikra tiiriinde yazilar yayuimlanustir. En 6nemdli eseri, Pedagojik eserler: Talim ve Terbiyede inkilap (1912),
“Talim ve Terbiyede Inkildp” adh eseridir. Terbiye ve Iman (1914), Izmir Konferanslar
(1915),Elislerinin Usiil-i Tedrisi (1915), Terbiye ilmi
(Istanbul 1916), Umumi Pedagoji (1930), ictimai Mektep
, ' (1932), Toplu Tedris (1938), Rityamdaki Okullar (1944),

Pedagojide ihtilal (Istanbul 1964).

= M 28 Subat 1886'da Istanbul Cihangir'de dogdu. 1903'te Vefa Idadisinden mezun oldu.

Sosyolojik eserler: Maarifte Bir Siyaset (1918), Sosyoloji
(1934), Tiirk'e Dogru (I-II, 1942-1943), Bat1'ya Dogru

—ill 1904'te Dardlfiin(in-1 Osmani'nin tabiiye subesine girdi. Burada 6zellikle kimya, fizik (1945), Ziya Gokalp (1966).
ve morfoloji derslerine karsi olan biiyiik ilgisi yaninda hocas1 Kadri Efendiden de hiisn-i
hat dersleri almaya basladu. - Felsefi eserler: Kalbin Gozii (1922), Felsefe (1922)

J. 1. Rousseau’nun Terbiye Felsefesi (1925).
—Ml 1908'de Devrin Maarif Nazin Emrullah Efendinin onay1 ile pedagoji ve el sanatlar

konularinda incelemelerde bulunmak tizere Avrupa'ya gonderildi. Fransa, Ingiltere, Sanata dair eserler: Demokrasi ve Sanat (1931), Sanat
Belcika, Isvicre ve Almanya’daki dgretim kurumlarinda arastirmalar yapti; bu kurumlarin . (1934), Karagdz Teknigi ve Estetigi (1942),
ozel ve genel 6gretim metotlarini inceledi. 1911'de yurda dondii. Tiirklerde Yazi Sanat1 (1958), Tiirk Plastik Sanatlan (1971).

Dini eserler: Din ve Hayat (1918), Kur'an meali (1957),

—ll Dardlmuallimin yaninda Dartilmuallimat ve bu okul biinyesindeki Ana Muallim e ]
Biiyiik Tefsir (1961).

Mektebinde dersler verirken bir yandan da fahri olarak Semstilmekatib adh 6zel ilkokulda

ders nazirhig1 (programahk ve damsmanlik) gorevini iistlendi. Ayrica bu okulda yeni Tiyatro eserleri: inanmak (1939), Salt Celebi (1939),

terbiye konu51'mc'1ak.i bl'iti'in dii?iince ve ta'saFll.anm uygulama imkani bulflu. Acik hava A Hayvanlar (1939), Alal Taciri (1940), Kafa Tamircisi (1940),
okuluy, kir gezintileri ve aile miisamereleri gibi modern uygulamalarinin ilk denemelerini Andaval Palas (1940), Kiitiik (1946), Dolap Beygiri (1949),
de bu sirada yapti. ~ Karagz Ankara'da (1949), Kiigiik Sehit (1961).

—ll Dardlfiindn’un 1slahina yonelik calismalarda Ziya Gokalp, Yusuf Akcura, Ahmet - Hikaye: Yalmzlar (1942). y
Agaoglu gibi devrin tanminmis sahsiyetleriyle birlikte 6nemli roller tistlendi. T4 ; a3
ffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffff . Roman: Batak (1942). e -

—ll 1918-1919 yillarinda Ortadgretim Genel Miidiirliigii, kisa bir siire Yiiksekogretim ¥t i o JRS o

Genel Mudurligi Teftis Kurulu genel baskanligi gibi maarifin tist kademelerinde idari s
gorevlerde bulundu. '

—ill 1921-1924 yillarinda Dartlfiintn miiderrisligi disidaki mesguliyetlerini birakmak ‘;5’{-' ¥
zorunda kaldi. Edebiyat Fakiiltesi dekanligina ve daha sonra Dartlfiintin rektorliigiine Pl rie
secildi. Bu gorevde-iken liniversite muhtariyetini saglayan kanunun cikarilmasi ve
yurtirliige konulmasi, tiniversite binasinin ilga edilmis olan Harbiye Nezaretine nakli,
miiderrislerin yalmiz kendi dersleriyle ugrasmalarinin saglanmasi, tiniversitenin merkezi
bir kutuphaneye kavusturulmas: gibi isleri gerceklestirdi.

—. 1927'de rektorliikten istifa etti; 1929'da Gazi Terbiye Enstitiisii mﬁdﬁrlﬁgﬁne vekalet
etti fakat hazirladig1 “Teskilat Reformu Layithast”, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
kabul edilmeyince ertesi yil bu gérevi de birakti. 1933'te cikarlan iiniversite kanunuyla
kadro dis1 birakilarak gorevine son verildi. Bundan sonra biitiin mesaisini kitaplarina ve
{fendl cikardig1 “Yeni Adam” dergisine ayirdu.

—ll 1041 yilinda tekrar tiniversiteye dénerek Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinde pedagoji
profesorii oldu.

—ll 1950'den sonra tekrar “Yeni Adam” ile 1956'da cikarmaya baslayip kisa siire devam
ettirebildigi “Din Yolu” dergilerini yayimlamaya basladi.

. . —l Sosyal kurumlar arasinda din, dil ve sanata 6teki sosyal olgulardan daha cok

= onem veren Baltacioglu'na gore, 6zellikle bu ii¢ olgu cemiyetin gelenegini meydana * = *© + &
getirmektedir. w '

—l Hayat1 boyunca hattatlik, resim, dekorasyon, mimarlik incelemeleri, bahcivanlik
ve cesitli el sanatlariyla hem bizzat mesgul olmus hem de bu alanlarda arastlrmalar 2
yapmuistir. <

.......................................................................................................

== M 1 Nisan 1978'de Ankara'da vefat etmistir.
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OECD Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) ve OECD Egitim Sistemleri
GoOsterge Programlari (INES) Boliim Baskani ve
koordinatorii olan Andreas Schleicher, uluslararasi
PISA testlerinin sorumlusu olarak diinyadaki
okullarin gelecek en biiyiik sosyal, ekonomik, politik
ve teknolojik sorunlarini ortaya koydu.
@

genislemesiyle ayricaliklar da artmaya

bashiyor. Bu esitsizlik, okullarin esigine
kadar geliyor. OECD iilkeleri; en zengin %10, en
yoksul %10’dan 10 kat daha fazla gelire sahiptir. Bu
boliinme, egitim sistemleri icin en biiyiik zorluklar
doguracak. Boyle bir ekonomik esitsizlik, okullarin

firsatlara adil erisim sunma cagrisina karsi nasil
dengelenecek?

@

1. Sosyal hareketlilige karsi zenginlik
acig1: Zengin ve fakir arasindaki aranin

2. Asya tiiketicisinin yiikselisi: Asya’'da
artan bir refah var. Kiiresel orta simf
biiyiiyor ve yeni girenlerin %901 Cin ve
Hindistan'dan olacak. Kiiresel ekonomide
en egitimli niifus Kuzey Amerika ve
Avrupa’dan degil de Asya’dan geldiginde nasil
degisecek? Bu yeni varlikh tiiketiciler, okullarindan
ne gibi degerler isteyecek? Universiteler, cok daha
biiyiik bir talebi karsilamak icin genislemeye hazir
olacak m1?
3. Artista géc: Avrupa’da gocmen

@ sayisinin artmasiyla okullar diinyanin
dort bir yanindan gelen 6grencileri
nasil desteklemelidir? Kimlik ve
entegrasyonla ilgili hangi sorular giindeme
geliyor? Okullar, paylasilan degerleri 6gretmede daha
biiytik bir role sahip olacak mi?

- 4. Bize paray1 gosterin: Finansman
@ baskilari, egitim sistemleri i¢in biiyiik
bir sorun olacak. Ozellikle talepler ve
beklentiler yiikseldiginde, okullar tizerinde
uzun vadeli harcama kararlan alinmasi
gerekecek. O zaman universiteye gidecek daha
fazla 6grenciye kim 6deme yapacak? Ve fonlar
kesildiginde ne olcak?

Egitime dair
10 kuiresel uyar1!

@ 5. Yanki odasina karsi 6grenme: Dijital

teknoloji; insanlar daha 6nce olmadig: gibi

birbirine baglayabilir, iilkeler ve kiiltiirler
arasinda baglantilar kurabilir. Ya da en

azindan teori bu... Bu ayni zamanda diinyay1 daha
degisken ve belirsiz bir hale getirecek. Farkh seslerin
duyulmasina izin vererek demokrasiyi tesvik edecek,
ancak daha sonra benzeri goriilmemis miktarda
glicli az sayida kisi elinde toplayacak. Haberler ve
bilgiler bizim icin algoritmalar ile 6zellestirildiginde,
insanlara yalmizca fikirleri olan goriisler duyurulacak.
Aymilasma problemi herkesi saracak. Okullar ve
uiniversiteler fikirlere nasil daha agik bir yaklasim
getirecek?

- 6. Birinci simif insanlar mi yoksa ikinci sinif
@ robotlar m1?: Yapay zekdy: tehdit eden
islerle ilgili bircok uyar var. Ancak egitim
sistemlerinin gencleri, degisen is piyasasi
icin uyarlanabilecek ve glincellenebilecek
becerilerle donatmalan gerekecektir. Makineler
tarafindan kopyalanamayan insan yeteneklerinin
nasil gelistirilecegi haklkanda genis kapsaml sorular
sorulacak. Yapay zekanin islem giiclintin yaninda
hayal giicii, sorumluluk duygusu ve duygusal
farkindalik gibi insani niteliklerin kullamldigindan
nasil emin olabiliriz?

@ 7. Hayat dersleri: Yasam beklentisi artiyor
ve daha az tahmin edilebilir bir is piyasasi,

yetiskinlerin yeniden egitime ihtiyac
duyma ihtimalinin artmasi anlamina

geliyor. Yasam boyu 6grenme meselesinin izerine

daha fazla egilmek gerekir, boylece insanlar islerini

degistirmeye ve ¢cok daha uzun bir emeklilige

sahip olurlar. Insanlarn becerilerinin mevcut

islerle uyumlu hale gelmesi giderek daha 6nem

kazancaktir.
@
parcasidir. Baz tilkelerde, 15 yasindakilerin
cevrim ici olarak harcadiklar1 zaman
1i¢ yilda etkili bir sekilde ikiye katlandi. Bircok
genc¢ internet baglantisi kesilirse kendilerini kot
hissedecegini soyliiyor. Ancak, egitimin bu kaha
internet meselesi ile ilgilenmesi gerekiyor. Internet,
ogrenmede hangi rolii oynamahdir? Internetin
siber zorbalik veya mahremiyet kaybi gibi olumsuz

etkileri nasil azaltilabilir?
@
gittikce kutuplasmis bir diinyada hangi
degerlerin gretilmesi gerektigine karar
veren kimdir? Dijital diinya, daha fazla insanin
gorlslerini dile getirmesine izin verdi, ancak bu
giivenilir ve dengeli bilgilere erisebileceginin veya
baskalarini dinlemeye istekli oldugunu gostermez.
Insanlar, gercegi nasil kurgudan ayirabilir? Okullar,
0znel ve nesnel bilgi arasindaki fark: nasil
O0gretmelidir? Politik olarak tarafsiz olmak veya
belirli fikirleri veya diisiinme yollarnin tesvik etmek

okullarn isi midir?
@
cocugy, egitime ulasmada biiyiik sorunlar
yastyor. Ozellikle Sahra Alt1 Afrika’s1 bu
meselelere kars1 cok yabana. Clinki cocuklar, okula
bile erisememektedirler veya ¢cocuklarin cogunlugu
olmasa bile bir kismu cok diistik kalitelerde
egitim goriiyorlar. Ve buralardaki okullar temel
okuryazarlik basamagini bile asmis degiller.

8. Cevrim ici veya cevrim dist: Internet,
genclerin yasamlarinin ayrilmaz bir

9. Ogretme degerleri: Herkes okullardan
degerleri 6gretmesini bekler, ancak

10. Baslangic noktasinda bile
degil: Dlinyanin yiiz milyonlarca fakir



Eylul | September | Jobl | 2019

55 «

Egitimle somiirgelestirme

YOUSSOUF iSSEN OUSMAN *

frika'nin 6nemli kahramanlarindan

Nelson Mandela, bir

degerlendirmesinde séyle

demisti: “Dtinyay degistirmek icin

kullanabileceginiz en etkili silah,
egitimdir.” Bu s6zden yola cikarak egitimi, bir
toplumun en temel diregi olarak tanimlayabiliriz.

Egitim, toplumun yapisini ve kaderini belirleyen
bir unsurdur, ihmal edildiginde de toplum coker;
kendini unutur ve de yavas yavas yok olur. Bu
sebeple, bir toplumu kendinize gore ayarlamak,
parmaginizda oynatmak hatta somiirmek isterseniz,
ordusunu degil egitim sistemini kontroltintize
almaniz yeterlidir.

Evet, egitimle somiirmek! Bu
taktik, somiirgeciligi hayatin bir
vazgecilmez unsuru haline
getiren emperyalist gliclerin
en 6nemli araclarindandi(r).
Ciinkii onlar 1960’1 yillarda,
Afrika halklarina so6zde
Ozglirliik sevincini yasatirken,
biraktiklan egitim sistemi

ile somiirgeciligi bugiin dahi
stirdiirmektedirler. Bu sayede,
somiirme yontemini kendi
menfaatleri i¢in daha verimli
hale getirmislerdir.

Egitimi kullanarak somiirgeciligi
olumsiizlestirmek... Egitimle

bir devlet nasil m1 sémurtiliir?

1950°1i yillara kisaca bir

bakalim! Batih emperyalist

glicler, artik halklarin

direnisine dayanamiyordu.

Bu nedenle, Afrika’nin yer alt1 ve

yer ustli zenginliklerini sémiirmek icin cesitli
yollar artyorlardi. Ta ki, egitimin halk iizerindeki
etkisi ve glicii anlasihncaya kadar: Ya Afrika
toplumunu egitimsiz, cahil olmasi saglanacak ya
da Avrupalilarn isine ve menfaatlerine yarayacak
sekilde diizenlenmis bir egitim sistemine tabi
olacaklar.

Oyle bir egitim sistemi kuruldu ki cocuklar, daha
2-3 yasindayken anaokulu egitimiyle tanisir.
Cocuklar, bdylece Fransizca ya da Ingilizce sarki
soyler, siirleri duyup ezberlemeye baglar. Bunun
ardindan, alt1 sene siirecek olan ilkokul egitimine

baslar. Sémiirtiniin en 6nemli asamasi burasidir;
clinkii bu donemde ¢ocugun tertemiz beyni
yikanmaya baslar.

Emperyalistler bu silireci daha etkili hale
getirebilmek icin fen, edebiyat ve tarih derslerinin
agirhikta oldugu bir ilkokul diizeni kurmuslardir.
Bu egitim sistemi; 4 senelik ortaokul, 4 senelik
lise ve sectigi boliime gore 4 senelik {iniversite
hayatinda da ayni sekilde devam eder. Simdi bir
bu sistemde okuyan bir bireyin neye doniistiigline
bir bakalim: Bu kisi, egitim hayatinda 6yle bir tarih
okumustur ki, ne Afrika'nin eski medeniyetinden
ne de kahramanlarindan haberdardir. Afrika'ya
medeniyeti Avrupalilarin getirdigini sanir.

Ana dilini konusmaktan utanir; Fransizca ya da
Ingilizce konusarak hava atar. Kendi kiiltiiriinden
utanir, Bat kiiltiiriinii medeniyet sayar. Ulkesinin
geri kalmasini kader olarak kabullenir, miicadele
etmez. Oz giivenini ve vatan sevdasin kaybeder,
diismanina hayran olur. Biitiin bu degisikliklere
ugradiktan sonra, basina en biiylik felaket gelir:
Vatanini satacak adam profili kazanir...

Zaten bu egitim sistemini kuranlarin amac bu degil
miydi? Tlgili iilkelerde okumuslar1 bu duruma sokup
kaynaklarimi somiirmeye devam etmek... Peki,

bu kadar zararh bir egitim

sistemi bugiine kadar niye revize edilmiyor? Bu
sorunun cevabi oldukea acik: Bu egitim sisteminin
kurbanlan yonetiyor memleketleri... Yillarca bir kral
gibi iktidarda kalmak icin anayasay1 degistirmekle
ugrasan yenilik taraftan devlet baskanlar, bu
egitim sisteminin dokunulmazhigina sonsuz saygi
duymaktadir.

Afrika tilkelerinde devlet okullari, 6zel okullar

ve dini okullar olmak tizere ii¢ okul cesidi
bulunmasina ragmen, herkes eski somiirgecilerin
egitim programini memnuniyetle uygulamaktadair.

Devlet okullari, zaten malzeme eksikligi ve
ciddiyetsizlikten dolay1 kaliteli bir egitim sistemine
sahip degildir. Bu yiizden, imkanlan kisith olanlar
disinda kimse bu okullar tercih etmez.

Aymi sekilde, okulda sirf maasi icin bulunan hoca
ve idareciler, ne 6grencilerin iyi egitilmesini ne

de vatanlarinin gelecegini umursuyorlar. Devlet
okullarinin bu kétli durumu sebebiyle, durumu iyi
olan cocuklar 6zel okullara gonderilmektedir.

Ozel okullar iki farkh yapiya ayrilmaktadir:
Misyoner okullar1 ve medreseler. Misyoner
okullarda hocalar ve idari kadro kaliteli olup egitimi
ozenle verseler de, bunun 6grencilere sagladig: tek
fayda, siavlarda diger 6grencilere gore yiiksek not
almaktir.

Gercek su ki, sirf sinavdan yiiksek not almak icin bu
okullara giden Miisliiman cocuklar bile kilisenin zili
caldiginda duaya katilmak zorundadir.

Son olarak Islami okullar, devletten hicbir destek

alamayinca en kalitesiz okullar olarak son siralarda

yer almaktadirlar. Ustelik kisith imkanlar ve

agirlikh olarak dini egitim verdikleri icin cok fazla

ogrenci bulamamaktadirlar. Miisliiman aileler bile

cocuklarini bu okullara génderecek fedakarhiktan
yoksunlar.

Acaba bu kabusa bir son
vermenin zamani gelmedi
mi? Kendi sartlarina
“ uygun, kendi iilkelerinin
R4 gelecegine faydal
cocuklar yetistirmeye ne
zaman goniil verilecek?
Ne zaman digerlerine
0zenmeyi birakip
kendi olma duygusu
yeserecek? Avrupa'da
Haziran, Temmuz
ve Agustos aylarinin
sicak olmasindan
dolay1 okullar tatil
ilan edilmis diye
o0 aylarn yagish
oldugu Afrika'da
ayni donemde tatil
yapilmasi sart m1?
Ne zaman bu hatay1
islemekten vazgecip
cocuklar sicak havalarda okutup
yagish havalarda tatile géndermekten vazgecilecek?
Okullarda, 6rnek alinmasi gereken isimsiz
kahramanlar anlatip cocuklarin diismana hayran
olmasi 6nlenecek, kendine has egitim sistemi ne
zaman uygulamaya gecirilecektir?

Biitiin bu sorulara cevap ararken unutulmamal ki,
“Aslanlann tarih¢isi bulunmadig stirece av hikayeleri
avcyn 6vmeye devam edecektir.”

* Ibn Haldun Universitesi Rehberlik ve Psikolojik
Darmismanlik lisans 6grencist.
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Cagin
otesinde
bir egitim
anlayisi:
Enderun
Mektepleri

Taninmis psikologlardan Amerikali Lewis Terman,
“Enderun Mektebi”"ne alinan cocuklar icin sunlan
soyliiyor: “Zekd seviyesini dlcmek icin ilk defa test
yoéntemi, Osmanl’da Enderun Mektebine secilen
ogrenciler icin uygulanmis.”

Amerikah Ginli egitimci Andreas Kazamias'in,
“Platon’un idealindeki okul” olarak nitelendirdigi
Enderun, bir bakima “iistiin yetenekliler fabrikast”
olarak goriilityordu. Gercekten de kisinin
yeteneklerine deger verip onlan en iyi bicimde
gelistiren Enderun, Osmanh'nin diizenli, kendine
0zgl bir egitim sistemini kurup basarih sonuclar
aldiklarimi gosteriyor ve egitim tarihinde 6onemli
bir yer tutuyor. Bu baglamda Enderun, iistiin
yeteneklilerin egitiminde diinyadaki ilk sistemli
egitim drnegini olusturuyor.

Oyle ki pek cok Batili kaynakta; Osmanh Devletinin
alt1 ylizyll boyunca varhigini devam ettirmesinin
temel nedeninin, tistiin yetenekli cocuklan
Enderun’a devsirme yontemiyle secip, orada egitim
verdikten sonra, tilke yonetimini bu kisilere emanet
etmesi olarak gosteriliyor.

Enderun devsirme sistemi nedir?

Ustiin beyin giicliniin 6zel egitim icin kurulan ve

o zamanki diinya tilkelerinde benzeri bulunmadig
tarihciler tarafindan kabul edilen Enderun Mektebi,
medreselerin yaninda devlete yonetici yetistiren bir
kurum olarak éne cikiyor.

Osmanlilarda ve diger Islam devletlerinde egitim,
kitle egitimi seklindeydi. Cami ve medreselerde
agirhg din bilgisi egitimine dayali olacak sekilde
bir egitim surdiiriilityordu. Enderun Mektebinin
kurulusundan sonra da kitle egitimi halka acik
olarak faaliyetlerine devam etti.

Arsiv calismalarinda Muallim Cevdet Yazmalarindan
“Enderun Tarithi"nde, mektebin 2. Murad tarafindan
kuruldugu agiklik kazanmis durumda... 2. Murad
zamaninda kurulan Enderun Mektebi, gercek
kimligine Fatih Sultan Mehmet zamaninda kavusur.
Fatih Sultan Mehmet zamaninda Enderun Mektebi,
yalmz bir devsirme mektebi olma kimliginden

cikar ve devletin korunmasi icin gerekli miilki ve
idari kadro egitimine yonelir. Devsirme Kanunu ile
gayrimiislim cocuklarin en ¢ok alindig yerler Uskiip,
Istip, Kostendil, Prizren, Gorici, Samokov, Prepol,
Taslica, Yanya, Pirlepe, Iskenderiye, Ohri, Ipek,
Dukakin, Kircova, Foca, Novesin, Manastir, Mostar,

Imocka, Izvornik, Bégiirdelen, Goli, Kesniye,
Horpiste, Bihliste, Nigbolu, Selanik, Vize, Azak, Ozi
ve Akcakale'dir. Karaman'dan Erzurum'a kadar olan
bolgeden devsirme yapmak yasaktir.

Devsirme egitimi, milliyetlerin degisimini esas alan
bir kiiltiirlestirme ve belirli prensiplere gore devlet
adamu yetistirme yani disiplinlestirme anlamina
geliyordu. Egitim-6gretim islerini kapsayan

maarif politikasinin amaci, devsirme suretiyle
Hristiyan cocuklarimi tamamiyla Tiirklestirmek ve
Miisliimanlastirmaktir. Bunu saglayabilmek icin
hem ana vatanin hem de devletin resmi dili olan
Osmanlicay1 6gretmek esas alinarak derslerin saatleri
cogaltilmistir. Tiirkce yaz cesitlerini, giizel yaziyi,
milli masikinin usul ve kaidelerini 6gretmek de
Tirklestirme siyasetini saglayan ve milli kiiltiirii
kuvvetlendiren énlemler arasindadir.

Hazirhik mekteplerinden Enderun Mektebine
Devsirilenlerin, Enderun Mekteplerine gecmek icin
hazirhik okullarinda basarili olmalar: gerekmektedir.
Hazirhk mekteplerinden Enderun Mektebine ya da
Sipahi Boliiklerine gecebilmek i¢in birtalkaim kurallar
vardir. Bunlarin basinda da, “Cikma Kanunu” gelir.
Bu kanunun uygulanmasi, mektepten bir cesit
mezun olma seklindedir. 2. Bayezid'in cikardig: ve
1432'den itibaren gecerli olan kanun, Kanuni Sultan
Siileyman doneminde kesin seklini aldi. Calismalar
ve kabiliyetleri iyi olanlar; yedi ya da sekiz yilda
ogrenimlerini tamamlarken, heniiz yetismemis
olanlar ise on dort yila kadar 6grenimlerini
strdiirdd.

“Cikma Kanunu”"nun uygulanmasinda iki yol
bulunuyordu. Birincisi, Hazirlhik Mektebinden iyi
yetisenler, terbiye ve ahlaklar iyi olanlar saraya
alimarak daha yliksekégretim veren Enderun
siniflarina kabul ediliyordu. Orada biiytik basari
gosterenler sarayin cesitli memuriyetlerine gecirilir,
sirasiyla terfi ederek en yliksek makamlara kadar
yiikselebilirdi. iclerinde Beylerbeyi, Serhad
Kumandamni, Vali ve Elci olanlar bulundugu gibi
Vezir olanlar hatta Seraskerlige ve Sadrazamlhiga
kadar yiikselenler de bulunuyordu.

Enderin Mektebinde miifredat

Hazirlik mekteplerini de icermek tizere biitiin
egitim siireci boyunca miifredat programa,

“anliksal, duygusal ve bedensel” yeteneklerle el
becerilerini dengeli bicimde gelistirecek bir biitiinliik
gosteriyordu. Medrese miifredat programinin

oncelikle din bilimlerine agirhik veren 6zelligine
karsilik Enderun, liberal art diye adlandinlan diinya
bilimlerinden baska, “miizik, edebiyat, tezhip,
htisn-ti hat” gibi giizel sanat becerilerine de yer
verirdi. Bundan baska spor ve beden egitimi ile
askerlik bilim ve becerilerindeki 6gretim, Enderun’'u
medreselerden ayiran Ozellikler arasindaydi. Bu
farklihklara sanat ve meslek 6gretimine verilen
Oonemi de eklemek gerekiyor.

Enderun Mektebi miifredat programi kapsamindaki
Ogretim alanlarim soyle siralamak miimkiin;

Islami ilimlerle ilgili 6gretim alanlar, Kur'an-1
Kerim, din dersleri, Arapca, gramer ve sentaksi,
tefsir ve fikih gibi 6gretim dallar...

Beseri bilimler, Tiirkce dil ve edebiyati, Fars dili ve
edebiyaty, tarih ve matematik gibi 6gretim dallara...

Giizel sanatlar olarak simiflandirilabilecek kiime
ise; calgih mizik, tezhip, hiisn-ii hat gibi alanlardaki
egitimi kapsiyordu. Biitiin kayit ve yazismalarn el
yazisl ile yapildigl o donemde “giizel yaz”, degeri
ustlin tutulan bir beceriydi.

Beden egitimi, spor ve askerlik becerilerini bu
kiimede siralamak gerekli... Celik-comak, giires,
agirhik kaldirmak, cirit gibi etkinliklerin yamni sira,
binicilik, kili¢, giirz, mizrak ve diger savas araclarinin
kullanilmasi 6gretilirdi.

Meslek 6gretimi alaninda ise; giyim, bakim
ve hazirhg, islemecilik, deri isleri ve insaat gibi
alanlarnn yami sira bugiin icin tip ve eczaalik karsiig
sayilabilecek cesitli ila¢ ve merhemlerin, kuvvet
macunlarinin hazirlanmasi ve gerektigi yerlerde
kullanmilmasi da 6gretiliyordu. Askeri ve sivil miizik,
tezhip ve kuyumculuk gibi 6gretiler de bu béliimde
yer aliyordu.

Gorildigl gibi Enderun Mektebindeki her 6grenci;
Tiirkce, Arapca ve Kur'an-1 Kerim ile beden egitimini
0grenmek zorundaydi. Bunun yaninda her 6grenci,
ilgi ve yeteneklerine uygun diisen bir beceri ya

da sanat dalinda yetisip gelismek icin elinden

geleni yapmak zorundaydi. Gevseklik ve tembellik
kesinlikle hos gortilmezdi. Gerek okulda ve gerekse
is hayatinda ilerlemek tamamen yetenege, cabaya ve
basariya baghydi.
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Egitimde en iyl model, Finlandiya egitim modeli mi?

Diinya, dijital teknolojinin de hizl gelisimiyle yeni
egitim modelleri arayisinda... Ancak bolgeden
bolgeye ve iilkeden iilkeye farklilik gosteren bu
arayislar, ortak bir sistemin belirlenebilmesini
saglamis degil.

Zaman zaman sanayilesmis ilkeler arasinda
gerceklestirilen matematik ve bilim performansi
Olciimlerinde, Amerikah 6grenciler siirekli olarak
orta ya da daha asagilarda yer aliyor. Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD) ile baglantili
olarak Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programm
(PISA) ise, Amerikalilarin bir dizi egitim performans
degerlendirmesinde ciddi sekilde geri kaldiklarini,
ortaya yakin siralarda yer aldiklarim belirtiyor.

Dogu Asya’da ise, ezber ve cok calismaya dayali

bir sistem genel gecer konumda. Cin, Singapur ve
Japonya gibi iilkeler, matematik ve bilimde siklikla
ilk siralarda yer aliyor. Hal bdyle olunca, bu yorucu
ve beyin bezdirici modelin, Amerikallar tarafindan
uygulanmasi gerektigini savunan uzmanlar var. Yani
felsefe su; “Daha fazla calis. Daha cok ders calis.
Daha az yasa.”

Finlandiya modeli: Daha saghkh bir model
olabilir mi?

Yukaridaki felsefeye karsi kimi uzmanlar ise,

daha iyi ve daha saglikh bir model olabilecegini
diistinerek, Finlandiya modelini 6rnek gosteriyor.
Tiirkiye’'de de son zamanlarda ¢okca glindemde olan
bu model hakkinda, Milli Egitim Bakam Prof. Dr.
Ziya Selcuk'un, bakanhk gorevine gelmeden yaptig1
aciklama oldukea ilging:

“Finlandiya egitim modeli, PISA degerlendirmelerinde
en basanl olan tilkelere gore basanh kabul edilen bir
model... Yani bu model sadece bilim, matematik ve
okudugunu anlamada iyi bir sistem... Halbuki egitim,
cok daha kapsaml degerlendirmelerin yapidig bir
kurum. Bunun goéz ardi edilmemesi gerek. Egitime
bir biitiin olarak bakilmal. Tabii Finlandiya'min
basansi, 40 senedir egiteme cok tutarl, istikrarh ve
birbirini takip eden politikalar uygulamalanndan
kaynaklanwyor. Buna Ggretmen kalitesini de eklemek
gerekiyor.”

Peki, Finlandiya'da nasil bir sistem uygulaniyor?
Genel kabul, Finlandiya'nin sagduyulu uygulamalar
ve esitlik icin ¢aba gbsteren biitiinsel bir 6gretim
ortamina sahip oldugu. Finlandiya egitim sisteminin
Amerika ve diinya sahnesinde ¢ok konusulmasinin
nedenlerinden bazilarim soyle siralamak miimkiin:

Standartlasmis test yok

Finlandiya’'nin standartlastirilmis testleri yok. Tek
bir istisnalan var; lise sonundaki égrencilerin

(bir Amerikan lisesine es deger) goniillii olarak
katilabilecekleri sinav olan “Ulusal Yeterlilik
Sinav”dir. Finlandiya genelindeki tiim cocuklar,
O0gretmenleri tarafindan belirlenen bireysellestirilmis
kokenli ve siniflandirma sistemine gore
derecelendirilir. Genel ilerlemenin izlenesi, Egitim
Bakanlig1 tarafindan farkli okul siralarindaki gruplari
ornekleyerek izlenir.

Ogretmenler icin hesap verilebilirlik
Finlandiya'da 6gretmenler icin siki bir
“derecelendirme” sistemine sahip olmak icin
genellikle bir neden yoktur. Finlandiya Egitim
Bakanlig1 miidiirii ve Fin derslerinin yazari, Pasi
Sahlberg, “Finlandiya egitim modelinden dtinya
ne mi dgrenebilir?” sorusu i¢in su yanit1 veriyor:
“Hesap verilebilirlik icin Fincede bir sz yok. Hesap
verilebilirlik, sorumluluk akartidiginda kalandir.”

Tiim 6gretmenlerin meslege baslamadan 6nce
ytiksek lisans yapmasi bekleniyor. Tiim iilkeden

en titiz ve secici okullar egitim fakiilteleri... Eger

bir 6gretmen; yeterli performansi géstermiyorsa,
bir seyler yapmak sahsin baslica sorumlulugudur.
Ogrenci-6gretmen dinamigi kavrami, ustadan ciraga
biirokratik yollarla ve standartlastirilmis testlerin
Olctimleri ile asilanamaz. Bireysel olarak o kisinin
almasi gereken bir temel bir durumdur.

Yarisma degil is birligi

Amerikalhlarin ¢ogu ve diger tilkeler egitim sistemini
biiyiik bir Darwincilik yars: olarak goriirken,
Finliler bunu farkh sekilde goriiyor. Sahlberg,
Samuli Paronen adh Finli bir yazardan su satin
alintihyor: “Gercek kazananlar rekabet etmez.”
Finlandiya’'nin egitim sistemi, yapay ya da keyfi hak
temelli sistemler haklkinda endise duymuyor. En iyi
performans gosteren okul veya 6gretmen listeleri
yok. Bu bir rekabet ortami degil, bunun yerine is
birligi esas alimyor.

Temeller oncelikli hale getirildi

Pek cok okul sistemi, matematik ve fen
bilimlerindeki test puanlarini artirma tizerine
odaklanir. Ancak Finlandiya'nin getirdigi reform
programi, temellere geri dénmeye odaklandi. Bu,
miikemmel notlar ya da kalitesini ylikseltmek ile
ilgili degildi. Bunun yerine, okul ortamini daha
adil bir yer hadline getirmeye calistilar. 1980'lerden

sonra Finli egitimciler egitimin toplumsal esitsizligi
dengelemek icin bir ara¢ olmasina, tim 6grenciler
icin okul yemeklerinin {icretsiz olmasina, saglik
hizmetlerine erisimin kolaylastiriimasina,
psikolojik destek verilmesine ve bireysel rehberlik
saglanmasina odakland.

Universite mezuniyetinin iizerinde profesyonel
secenekler sunmak

Finlandiya; bu konudaki ikilemi, her 6grencisine
esit bir sekilde egitimlerine devam edip etmeme
secenegi sunarak ¢oziiyor. Universite egitimi ile
ticaret okulu veya isci simifi arasinda az odaklanilmis
bir ayrim var. Her ikisi de bir meslek i¢in esit
derecede profesyonel ve tatmin edici olabilir.
Finlandiya'da; égrencileri, tiniversiteye kabullerini
belirleyen yeterlilik sinawvi icin hazirlayan 3

yillik yiiksek ortaokul programi bulunuyor. Bu
program, genellikle lisede okurken elde edecekleri
yetkinliklere odaklanmaktadir. Ayrica 6grencileri
kariyerleri icin hazirlamak iizere tasarlanan 3
yillik mesleki egitim var. Universiteye basvurmak
isterlerse yeterlilik sinavina girme secenekleri var.

Ayni 6gretmen, tutarh yonerge

Finlandiyah 6grenciler 6 yila yakin siire boyunca
ayn 6gretmenden ders aliyor. Bu siire boyunca
O0gretmen, mentorliik ve hatta aileden birisi olma
gorevini iistlenir. Yillar boyu karsilikh giiven ve bag
kurarak birbirlerini daha iyi tanir ve birbirlerine
saygl duyarlar. Farkh ihtiyac ve 6grenme sekilleri
bireysel olarak degisiyor. Ogrencilerin kendilerine
0zgl ihtiyaclarnni anladiklan i¢in, Finlandiyali
Ogretmenler bu farkhiliklar rahatlikla aciklayabiliyor
ve 6grencilerin hedeflerine ulasmasi icin gerekli
beceriler ve ihtiyaclar planlanabiliyor.

Finlandiya egitim modeli denince, 6zellikle
ogrenciler arasinda en fazla konusulan ise, daha az
ev ddevi ve okul dis1 hazirhgin bulunmasi.



--------

Qagtmtzm oncii dlimlerinden:
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5!", y gtincel bircok kritik mevzuda da diisiincelerini gtinliik kose Hatip Okuluna girdi ve ikinci dénem mezunlan arasinda yer aldi.
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??"'-' = Kur 'an-1 Kerlm ve Aciklamah Meali (Diyanet Vakfi Yayinlan), asistani oldu.
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o '_ : : Ictihad” konulu tezi ile fikih 6gretim iiyesi oldu.
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Insan Haklari, Gercek Islam’da Birlik; Laik Diizende Dini Yasamak
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TN o ) Kehle 3 Dlmne (B. Topaloghi ile birlikte). hiikiim siiren baskilara kars: cikarak Marmara Universitesi Ilahiyat
: ; ; __‘1 Fakiltesindeki gorevinden -yas haddi dolmadan emekliligini

e . Ders kitaplar::
A Arapg:a Turkge Yeni Kamus (Sozliik, B. Topaloglu ile birlikte), Arapca

‘Sarf-Nahiv (B. Topaloglu ile birlikte), Arapca Metinler (B. Topaloglu ile ,
' : birlikte), Fikih Usulii, Hadis Usulii. —ll 2001-2004 yillar1 arasinda Avrupa Uluslararas: Islam

Universitesinde (Hollanda) misafir 6gretim tiyeligi yapti.

isteyerek- ayrildi.

—. Islam’in ilk Emri Oku, Nesil, Izlenim, Gercek Hayat, Egitim
Bilim gibi dergilerde devamh yazdi. Ciktig1 giinden beri Yeni Safak
Gazetesinde kose yazisi yazmaktadir.

—Mll Marmara Universitesi Tlahiyat Fakiiltesinde Islam Hukuku ana
'bilim dah baskanhigy, fakiilte kurulu tiyeligi yapmistar.

— Aydinlar Ocagl tiyesi olmustur. MUSIAD Yiiksek Istisare Kurulu
uye51d1r

—l Tiurkiye Diyanet Vakfi Islam Arastirmalar1 Merkezinde (ISAM)
meclis tiyesi ve danisman olarak calisms, Islam Ansiklopedisine
maddeler yazmstir.

—l Tiirkiye Yazarlar Vakf tarafindan “kiiltiir adami”; “Islam’'m
Isiginda Guintin Meseleleri” kitabiyla “Ttirkiye Milli Kulttir Vakft”
ve Katihm Bankalan Birligi tarafindan “Btiytik” 6diillerine layik
gortlmiuistiir. . [
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Egitim ve felsefe iliskisi

Egitim felsefesi, egitimin amacini ve nasil
yurtitiilmesi gerektigini sorgulayan bir alan olarak
karsimiza cikayor. “Nasil bir birey yetistirmek
istiyoruz?” sorusunun cevabi niteligindedir.
Dolayisiyla iilkeler, egitim sistemlerini ve
programlarmi tasarlarken bir felsefi anlayis belirleyip
buna gore hareket ederler ya da etmeliler. Aksi
takdirde gidilecek yon belli degilken herhangi bir
ilerleme kat edilmesi miimkiin olmayacaktir.

Tarihten glintimiize kadar egitim sistemlerine
hakim olan felsefi anlayislar incelendiginde, her
birinin egitime ve 6gretmenin roliine yiikledigi
amacin farkli oldugu goriiliir. Idealizmin savunucusu
olan Platon, 6gretmeni; degerlerin tasiyicisi,
kiiltiirli, diirtist, evrensel degerlere sahip, insanlari
tanimada uzman, 6grenciye arkadasca davranan,
tutum ve davranislaryla 6grencide 6grenme istegi
uyandiran bir pozisyonda tanimlamistir. Platon'un
goriisiine gore cocuklarda var olan iyiyi, 6gretmen
ortaya cikarmalidir. Ama bu rol asla degismez,
cliinkii ona gore egitim herkes icin her zaman aym
olmahdir. Sadece lider ve yoneticilerin iyi egitim
almasini énemser, dolayisiyla seckinci bir anlayisa
sahiptir. Platonun 6grencisi olmasina ragmen,
onunla zit goriise sahip olan Aristo, her seyin
yasantilar yoluyla sonradan 6grenildigini soyler,
ona gore kisilik yasantiyla sekillenir. Aristo'ya gore
0gretmenin gorevi; kiiltiirii ve bilgiyi aktarmak,
konunun uzmani olmak, siifta otoriteyi temsil
etmek ve bu acidan da kat1 kurallara sahip olmak ve
daha ¢ok ezbere yonelik yontemler kullanmaktur.

Egitimi etkileyen temel felsefeler

Idealizm ve realizmden etkilenmis olan “Daimicilik”
ve “Esasicilik” egitim akimlarinin ortak noktalari;
O0gretmenin etkin rolii, 6grencilerin zihinsel
kapasitelerini etkin bicimde kullanmalarn ve biiyiik

anlamda 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve isteklerinin 6n
planda tutulmamasidir.

Egitimi dogrudan etkileyen temel felsefelerden biri
de "Natiiralizm”dir. Hem idealizme hem realizme
oldukeca sert elestiriler getiren natiiralizmin onciisii
olan . J. Rousseau, egitimin seyrinin dogadaki

gibi yavas olmasini, cocugun dogasinin merkeze
alinmasini ve bu yapisina gore egitilmesini
Onermistir. Rousseau, “Cocuklanniz giin boyu
oynuyor diye hi¢ korkmayn; clinkti oyun, onlan
hayata hazirlar.” der. Cocugun egitiminde rekabet,
laskanclik, arzu, heves, gurur, acgozliiliik, korku,
“kisacast cocugun ruhunu bozguna ugratacak”
yontemlerin kullamilmamasim séyler. Bu acidan
bakildiginda siniftaki 6gretmenin rolii de
degismektedir, 6gretmen artik 6grenciyle beraber
0grenen, ona bask: uygulamayan, oldukca esnek bir
tutum sergileyen konumdadir.

Rousseau’dan oldukca fazla etkilenen John Dewey
ise, hem Amerika'nin disiince ve egitim sistemini
hem de tiim diinyay1 oldukea fazla etkilemis olan
“Pragmatizm” felsefesini olusturan egitimci ve
filozoflardan biridir. Yaparak, yasayarak 6grenme,
okulun toplumun mikro bir uygulamasi olmasi,
Ogrencinin yasantilan yoluyla problem ¢6zmesini
saglamasini amaclayan “Pragmatizm”de 0gretmen,
yine beraber 6grenen, 6grencilere problem
durumlan olusturan ama 6grencinin ¢ézmesi icin

firsatlar sunan, onun ihtiyacina ve ilgisine gore

simif ortamini olusturan kisidir. John Dewey’e gore
en 6nemli olan sey, egitimde 6grenme isteginin
devam ettirilmesidir. Zaten bu olursa cocuk, yasam
boyu 6grenmenin icinde olacaktir. Ogretmenin
bireyi degerli kilmasi dolayisiyla toplumun da

deger goren bireylerden olusmas: mantig1 vardir.
Dewey, 6gretmenin demokratik bir simif ortamin
olusturmasini ister. Egitimin iceriginde, sadece
Ogrenciler icin yararh olan ve gelecekte islerine
yarayacak ve yetiskin hayatlarinda beklentilerini
karsilayacak olan konularin bulunmasin onerir.
Dewey, diisiince ve eylemin birbirinden ayrilmamasi
gerektigine inanir. Bu agidan bakildiginda da kuram
ve uygulamanin roliintin ayni degerde olmasi
gerektigini dlisiintir. Ona gore kuram olmadan
uygulama temelsiz, uygulama olmadan da kuram
yararsiz olur.

Farabi ve ibn Sina’nin egitim felsefesi

Kendi kiiltiiriimiizde egitimle ilgili diisiincelere
bakildiginda ise en 6nemli isimlerden birinin Antik
Yunan felsefesi ve Islamiyet’in sentezini yapan
Farabi oldugu goriiliir. Farabi'ye gore en bliyiik
erdem, bilimdir. Ona gére, 6gretim kolaydan zora,
basitten karmasiga, yakindan uzaga gibi ilkelere gore
olusturulmalidir. Farabi, cocuga bask: yapilmamasini
ve hatalarinin uygun bicimde diizeltilmesi
gerektigini savunur. Alt1 yasinda cocugun okula
gonderilmesini ve on dort yasina kadar okutulmasini
vurgular. Bir anlamda zorunlu egitimi tanimlar.
Ogretmenin; dindar, diiriist, bilgili, insafl1, temiz,
kibar, cocuk egitim ve 6gretimini bilen, cocuklarin
yeteneklerini taniyabilen ve onlarla ilgilenen bir
yapiya sahip olmasi gerektigini savunur.

“Bilim ve sanat, itibar gérmedigi toplumlan terk
eder!” diyen Ibn Sina, sadece tip degil egitim
alaninda da énemli 6gretileri olan ¢ok 6nemli

bir alimdir. Ibn Sina, Aristo ve Farabi'den sonra
liclinci 6gretmen anlamina gelen “Muallim-i Salis”
unvanina sahip bir diisiiniir. Oldukca caliskan bir
yapiya sahip olan Ibn Sina, 18. yiizyilda Bati'min
egitim anlayisim etkileyen J. J. Rousseau’yu etkisi
altina aldi. Giiniimiiz egitim anlayisim1 yaklasik bin
yil énce ortaya koyan Ibn Sina'min egitim felsefesini
anlayabilmek icin onun ahlakini anlamak gerekir.
Ibn Sina, insanlarin hayatlarim devam ettirebilmesi
ve ihtiyaclanni karsilayabilmesi icin birbirine ihtiyac
oldugunu savunur. Béylece toplum kavrami ortaya
cikmastir. Toplum icindeki insanlarin iliskilerini
diizenleyebilmek icin ise adalete ihtiyac vardir.

Bu adaletin insanlara aktarilmasi, yoneticilerin bu
konuda bilgilendirilmesi icin ise egitime ihtiyac
vardir.

Ibn Sina, egitimin dogum ile birlikte basladigini,
stitten kesilir kesilmez cocugun egitimine
baslanmasi gerektigini savunur. Cocuk ile oyun
oynanmali ve tutarh davramislan desteklenmelidir.
Ibn Sina, 6gretmenin yumusak huylu, cocuklar
tizerinde olumlu etki birakan, cocuklara toplu bir
sekilde egitim verebilecek bir yapida olmasini 6nerir.
Bununla birlikte okulu da sosyallesmenin basladig:
yer olarak gdrmistir.
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Benim sehrim, benim 68retmenim
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cinde dogdugumuz sehirler ilk

Ogretmenlerimizdir. Sokaktan baslayarak

hayat1 6greniriz. Sonra biiyiir ve

tasralarimizdan cikariz. Biiyiidiglimiiz

yer tasramizdir, daha farkl yerlere giderek
kahramanin yolculugu dedigimiz kismi yasariz.
Gurbet, biiylidiiglimiiz koza olur ve filmlerdeki gibi
kahraman evine doner ve yolculugunu tamamlar.
Bircok filmde izledigimiz bu degil midir?

Arada bircok hikaye yasarz. Tirlii sehirlere

girer cikarz ve hepsiyle kendi sehrimizi
layaslariz. Sehrimizin eksikliklerini bu kiyaslarda
gordiigimiiz gibi degerlerimizi de diger sehirlerde
ogrendiklerimizle kavrariz. Dolayisi ile sehirler
Ogretmenlerdir ama ilk 6gretmenimiz icinde
dogdugumuz sehirdir.

Gorevlerim nedeniyle bircok sehre kisa veya uzun
stireli gittim ve gezdigim, gordiiglim onlarca
ylzlerce sehir, gectigim binlerce koy icinde
benzeyen yonleri de farklhiliklan da gormek nasip
oldu. Gittigim her yerin giizelliklerini gormeye
calistim. Sehir ruhunun miisahhas hali olan
insanlarla sohbet ettim. Kuskucu veya giiven veren
gozlerle muhatap oldum. Heniiz kendi sehrime,
icinde biiylidiigiim yere dénemedim. Donmek
istesem ne zaman gidebilirim bunu da bilmiyorum.
Ancak tiim sehirlerden bir parcayi sehrim bildim.

Mogadisu'dan Saraybosna'ya, New York'tan Paris'e,
Almaati'dan Londra'ya kadar tiim sehirlerin
bilgeliginden nasiplenmeye calistim. Ve elbette
Bagdat ve elbette Istanbul...

Son sehrim Giresun oldu. Karadeniz'in bu

glizel kosesi, kendini kesfetmek icin yeni bir dil
olusturmay1 veya zaten bildigi bir dili hatirlamaya
cahsiyor. “Benim Sehrim Giresun” diyor. Goclerle
seyrelmis niifusu yeniden artiyor ve sehir kendini
hatirlamak icin yeni baskani Aytekin Senlikoglu

ile bir yolculuga cikiyor. Baskan ve ekibi, tim
gOrgiisiinil ve tecriibesini bu projeye odaklamis
durumda. Kelimelerle cikilan bir yolculuk, sehrin
dilini, dlistiniistind fitratina déndiirmeye niyetli bir

ekip. Yol giizel ve daha giizel olani yol arkadaslari...
Sehrin bilgeligini kabul etmis kisilerle bir araya
gelinen bir Giresun aksami, benim icin sehirdeki

ilk gece ve tiim duyularimla sehrin 6greteceklerini
zihnime naksetmek icin hazirlaniyorum. Farkh
kesimlerden insanlar kalenin eteginde sehrin

gece yliziine kars1 bir araya geliyor. Adalet, vefa,
samimiyet ve daha bircok kelimeyle yeni bir gelecek
icin geceyi aydinlatiyorlar. Yorucu gecenin ardindan
herkes zihin mesaleleriyle sehre doniiyor.

Ertesi giin sehrin yayla yiizii, kivrilan yollar, eski
hikayelerle bezeli evler ve gelecege iliskin bazi
temenniler. “Giresun benim sehrim mi?” diye
diistiniiyorum. Sanirim dyle. Ilk defa gelmeme
ragmen Ogretmenligini esirgemiyor. Tarihinden
fotograflar 6niime seriyor ve yemyesil yollarinda
tabiatla nasil uyum icinde yasanacagini fisildiyor.
Vadilerdeki koyler, tepelerdeki evler. Yavashyoruz ve
cesmeden akan maden suyunu kana kana iciyoruz.

En yiikseklere cikip yiirimeye bashyorum.
Biliyorum ki 6grenecegim daha ¢ok sey var bana
ogretmenlik yapan sehirlerden... Elbette en
yeni 6gretmenim olan Giresun'dan da... Belki
bliytidiigiimiiz yere, kendi cocuklugumuzun

ogrenmek miimkiin olacak. Bir Egelinin,
Karadeniz'den égrenecegi cok sey var. Sehirlerden
ve yollardan 6grenecegimiz cok seyler var. Merakla
gidip tebessiimle dondiigiiniiz her sehir; sizin
sehriniz, sizin 6gretmeninizdir. Ordu-Giresun
Havalimanindaki doniis ucagimin adinin Giresun
olmas1 manidar geliyor. Bak diyorum kendi
kendime nasil ugurlanacagini da gosteriyor “benim
sehrim”...

* Yazar.
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Kendi dilinden 10 bashkta Alim Arl1 *

Kuzeyinde harikulade Siiphan Dag siliieti, diger ufuklarinda Nemrut, Artos, Erek
ve Tendiirek Daglar1 bulunan mavinin ve lacivertin en giizel tonlarinin goriilebile-
cegi muhtesem Van Golii'niin bahceler icindeki sakin kuzey sehri Ercis'te, 1980'1er-
de gecen cocukluk ve 1990'larn ilk yansindaki ilk genclik... Anne, baba, kardes ve
akrabalarla gecen giizel zamanlar... Kasabanin adini tasiyan tek “mecburi” lisesinde
egitim. Cevrende sadece Oku! denen, gerisiyse kisiye kalmis bir ortamda ne yapa-
cagini belirleme ve yoniinii bulmanin sorumlulugunu tistlenme mecburiyeti.

‘

Lisans ve yiiksek lisans

Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi... Sosyoloji egitimi slirerken, otuzdan fazla sosyal,
beseri ve dil bilim programindan 6zgilirce ve istedigin kadar ders almaya izin ve-
ren Batilh anlamda hakiki bir liberal arts okulu. Sosyolojinin yaninda felsefe, bilim
tarihi, psikoloji, antropoloji ve tarih alanlarinda merak ettigim konulardan istedi-
gim dersleri almama izin veren agik bir sistem. Yiiksek lisansta ayni usulle alinan
egitim ve bu siirede Pamukkale Universitesinde asistanlik. Yiiksek lisans tezi ola-
rak Serif Mardin {izerine yazip, genisletip, kitap olarak da nesrettigim eser bu giin-
lerden... Nilgiin Celebi, Hiiseyin Gazi Topdemir, Kurtulus Kayal hocalara 6zel sev-
gl... Ankara'y1 yuriimek, sahaflar, kitapcilar, cay ocaklan belki de en fazla 6zlenen
seyler...

3 Doktora

Asistanlik gérevi nedeniyle 2003'te doktora icin Denizli'den Istanbul Sosyoloji'ye
gelis... Alt1 yillik siirede, lisans egitiminin de etkisiyle tabakalasma, ayrisma, esit-
sizlik konularini eksen alan bir sehir sosyolojisi doktorasi... Anadolu’daki sanayi
kentleri kapsaminda baslayip sonrasinda Denizli ve ilcelerinin istthdam yapilarina
odaklanan, sosyomekansal tabakalasma modeli kurmak icin sektdrler ve meslekler
verisi kullandigim istatistiksel bir calisma... Prof. Dr. Korkut Tuna sahsinda bircok
hoca ve doktora dénem arkadaslanyla tesriki mesai ve hdlen siiren dostluklar... Bu
arada Kocaeli'nde alt1 aylik askerlik, sonrasinda evlilik.

4 Doktora sonrasi

2010-2011 Wisconsin Universitesi, Madison’da Prof. Kemal Karpat'in yaninda bir
yil post-doc. Vefatina kadar siiren sicak bir miinasebet... Sehir ve egitim sosyoloji-
leri alanindaki arastirmalarnmu stirdiirdiigim bir yil... Havens Center’daki st dii-
zey seminer ve konferanslan izleme imkani... Goller sehri Madison'in tabii giizel-
likleri... Lisanstan itibaren ekoloji hareketine ve diisiincelerine ilgimin William
Cronon'un dersleriyle farklilagsmasi.

5 Yontemi bulmak

Doktora tezini konvansiyonel yollardan yazmamak icin icine girilen bir yontem
arayisl... Pierre Bourdieu tizerinden baslayarak gelisen iliskisel sosyoloji modelleri
lzerine arayislar... Dostlarla birlikte Bourdieu iizerine edit ettigimiz kitabin cikist...
Konu tizerine verdigim seminerler, okuma gruplari ve atdlyeler, spesifik dersler...
Prof. Murat Giiven¢ hocamin rehberliginde yillar sliren yontem alistirmalan, is-
ler... Doktora sonrasinda sehircilik alanindaki arastirmalarimin tamamen Istanbul’a
kaymasi... Parcasi oldugum bircok proje, atélye ve ders ile Istanbul'u arastirmanin,
okumanin bitmeyen hazzi...

6 Dostluklar

2000'lerin basindan itibaren arastirma dertlerime ortak olan, diisiinsel arayislari-
mi destekleyen, birlikte kesfetmenin hazzimi ¢ogaltan dostluklar. Bu anlamda Bilim
ve Sanat Vakfi'nda yirmi yila yaklasan ve her giinli benim icin ayr bir degerde olan
glnler. Sayis1z ders, seminer... Okuma gruplarnimizda, atolyelerimizde birlikte kes-
fettigimiz metinler, meseleler. Dergilerimiz, bastigimiz kitaplar... Belki manen co-
galmanin, gittikce zenginlesen bir diistinsel yasamin hazzinin tesvik ettigi bir tec-
riibe; belki miisterek diisiinsel ve manevi yasam icin sadece nitelige talip olmanin
tutkulu pedagojisi; belki dayanikli zamanlar zemininde kurulan bir vita contempla-
tiva; belki de hepsi... Benim i¢in hep bir siikiir vesilesi, bir nimet...

7 Yiiksekogretim

Pamukkale Universitesinde calisirken gorevlendirmeyle Subat 2012-Subat 2015
arasinda Prof. Dr. Gékhan Cetinsaya'nin baskanlig1 déneminde YOK'te calis-

ma... Resmen danisman olarak tanimh olsa da, otobiis ve ucaklarda gecen yillar...
Yiiksekogretimin bircok alaninda gece giindiiz siiren ¢calismalar, projeler, pek cok
yurt ici ve yurt disi seyahati... Bu sirada oglumun diinyaya gelmesi... Biriken biiyiik
bir is arsivi...

8 Yiiksekogretim calismalar:

Sonrasinda bu yonetsel ve akademik pratikleri anlamlandirmanin yollarini ara-
ma, ilgili genis literatiirleri kesif. Yiiksekogretim konusunu zihnimde merkezi en-
telektiiel ilgi hdline getiren bir yogunluk... Ayrintilarim1 yazmam gereken bir tecrii-
be... Yorgunluklar sonrasi tamamen iiniversiteye donis... Bu konularn bir arastirma
merkezi blinyesinde calismak icin cabalar... Istanbul Sehir Universitesine gecis
sonrasl 2015'te “Yiiksekdgretim Calismalar1 Merkezi”ni kurarak konular akade-
mik zeminde ¢alismak icin altyapilar kurma ve halen bu merkezde devam eden
islerim... Kiire Yayinlar’'ndan basmaya basladigimiz ve basimi devam edecek
“Yiiksekogretim Calismalar1” kitaplari...

9 Istanbul Sehir Universitesi

2007’de kurulusu i¢in baslayan ilk AR-GE toplantisindan itibaren parcas: olmak-
tan iftihar ettigim bir ide, bir kurum, bir sertiven... Kiiltiiriimiiziin kusaklar boyu
hayalini kurdugu nitelikli miiesseseler insa etme isini istlenen sayisiz insanla bir-
likte zihinlerimizi acan, zenginlestiren ve ozglirlestiren misterek bir ideal. Boyle
bir arayis ve isin parcasi oldugum kisimlarinin heyecamn ve islerin dogasindaki zor-
luklarla bas etmenin gerektirdigi sorumluluk arasinda gecen on ti¢ sene... Ug yillik
enstitll miidiirliigli... Sosyoloji Boliimiinde 6gretim liyesi hocalarla beraber disiplini
yeniden yorumlama gayretleri... Her biri kendi dertlerinin pesinde kosan cok sayi-
da lisanststii 6grencisine damismanliklar yaparken égrendigim sayisiz seyler...

10 Siir, miizik, sinema

1k gencligimden itibaren s1§indigim oksijen cadirlar... Bircok sair, miizisyen ve yé-
netmenin eserlerine yonelik sahsi tutkular. Simdi geriye doéniip bakinca; hobile-
rim, ashinda asil islerimmis, esas yasam enerjisi hep bu ilgilerimden c¢ikmis diyesim
geliyor.

* Istanbul Sehir Universitesi Sosyoloji Béliimii.
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Cocukluk kahramaniniz?
Aba (Annem)
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Ne sizi heyecanlandurir?

Yeni insanlar, mekanlar, fikirler

© 0 0000000000000 0000000000000000000000 00

Heyecaninizi ne dldiiriar?

Heyecansiz insanlar
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Basari nedir?

Kendine koydugun amaa gerceklestirmek

© 0 0000000000000 0000000000000000000000 00

Sizce tiniversite?

Ogrenme ve 6gretme hiirriyeti, diploma, derece,
disiplin

Talebe deyince...

Zor kosullardaki 6grenci toplulugu
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Akasemisyen olmasaydiniz
ne olurdunuz?

Ogretmen

Sizi sarsan kitap?

Hakikat ve Metod (Hans-Georg Gadamer)
Hangi romanda olmak isterdiniz?

Saatleri Ayarlama Enstitiisii (Ahmet Hamdi
Tanpwinar)

Hangi siirin sairi olmak isterdiniz?

Mona Roza (Sezai Karakog) / 33 Kursun (Ahmet
Arif)
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Mutlaka gérmemiz gereken film?
1yi, Koti, Cirkin (Yonetmen: Sergio Leone)
En sevdiginiz kelime?

Liigat

Hangi sehir?

Diyarbakar

Bir miizik enstriiomani?

Keman

Bize bir sarki 6nerin?

Tujh Mein Rab Dikhta Hai (Shreya Ghoshal)
En sevdiginiz atas6zii?

If it ain't broke, don't fix it (Bozuk degilse,
tamir etme!)

Hangi renk?

Mor

Neye ragmen ne?
Akademisyenlere ragmen akademi
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En 6nemli
kusurunuz?

Cabuk kizmak

Nasil
6lmek
isterdiniz?

Miimin olarak

KISA
KISA

Bekir S. Giir *

Tiirkiye’de hayat boyu 0grenmenin gelisimi ve onemi

Hayat boyu 6grenme, okullar ile sinirh kalmayan;
evde, iste, hayatin her alaninda gerceklesebilen;
O0grenmenin yas, sosyal, ekonomik statii ve egitim
seviyesine bakilmaksizin, herhangi bir engel olmadan
stirduriilebilecegini gosteren temel kavramlardan
biridir. Hayat boyu 6grenme kavrami ¢agin ihtiyaclan
dogrultusunda, hizla gelisen ve degisen sosyal ve
kiiltiirel hayattaki degismelere ayak uydurabilmek
amaayla ortaya ctkmis, gelismis ve gelismekte olan
iilkelerde egitim seviyesi ve istihdam kosullar1 acisindan
onemli bir gosterge haline gelmistir. Hayat boyu
O0grenmenin gelismeye ve énem kazanmaya baslamasi
ile egitim; zaman ve mekandan bagimsiz hem okul
egitimini hem de okul dis1 egitimi kapsayan tiim egitsel
etkinliklerin temel bileseni olarak ortaya ¢ikmistur.
Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan 2000 yilinda
aciklanan Hayat Boyu Ogrenme Memorandumunda
asagida belirtilen alt1 temel stratejinin, hayat boyu
O6grenmenin tanimlanmasi ve yayginlasmasinda gerekli
olduguna deginilmis ve 21. yiizyildaki hayat boyu
O0grenmenin genel cercevesi belirlenmistir:

M Herkes icin yeni temel beceriler,

M Insan kaynaklarina daha fazla yatinm,

M Egitimde yeniliklerin ve yeni yontemlerin
gelistirilmesi,

M Her tiirlii egitime deger verilmesi/belgelendirilmesi,
M Rehberlik ve danismanlik hizmetlerinin yeniden
gozden gecirilmesi,

M Egitimin miimkiin oldugunca 6grenenlere
yalkinlastinlmasi ile erisim zorlugu olan kesimlere
ulasmak i¢in bilgi iletisim teknolojisinden yararlanma,
yerel ve bolgesel merkezli girisimler icin hayat boyu
O6grenme yaklasimi, cok amach 6grenme merkezleri,
Ogrenen toplum icin bilgi aglarindan yararlanma olarak
belirlenmistir.

2014-2018 dénemi Hayat Boyu Ogrenme

Strateji Belgesi

2009-2013 dénemi “Hayat Boyu Ogrenme Strateji
Belgesi” ile olusturulmaya baslanan hayat boyu 6grenme
sisteminin, 2014-2018 donemi Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi ve Eylem Plamni ile ulusal ve uluslararasi

yaklasimlar dogrultusunda daha sistematik bir yapiya
kavusturulmasi hedeflenmektedir. Hayat boyu 6grenme
sisteminin etkinligini ve verimliligini artirmaya yonelik
olarak hazirlanan 2014-2018 dénemi “Ulusal Hayat
Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi"nde;

M Toplumda hayat boyu 6grenme kiiltiirii ve
farlkaindahiginin olusturulmasi,

M Hayat boyu 6grenme firsatlarinin ve sunumunun
artirilmasi,

M Hayat boyu 6grenme firsatlarina erisimin artirilmast,
M Hayat boyu rehberlik ve danismanlik sisteminin
gelistirilmesi,

M Onceki 6grenmelerin taninmas! sisteminin
gelistirilmesi,

M Hayat boyu 6grenme izleme ve degerlendirme
sisteminin gelistirilmesi énceliklerine yer verilmistir.






