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GUNUMUZ 4-11 YAS COCUKLARININ AHLAKI YARGI GELISIMLERININ
PIAGET'NIN AHLAKI YARGI GELISIM KURAMINA GORE INCELENMESI
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Bu arastirmada, giiniimiiz 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi gelisimleri Piaget'nin
ahlaki yarg: gelisim kuramina gore incelenmistir. Calismanin evrenini Istanbul’un
Uskiidar, Kagithane, Kadikdy, Basaksehir ve Esenyurt ilgelerinde, Sakarya’nin Ferizli,
Kocaeli’nin Izmit ve Ankara’nin Yenimahalle ilgesi olusturmaktadir. Calismaya 52
erkek, 48 kiz cocugu olmak iizere toplam 100 ¢ocuk katilim saglamistir. Cocuklar
yaslarina gore 20’°serli gruplara ayrilmistir. 4-5 yas cocuklari; 6-7 yas cocuklari; 8-9
yas grup ¢ocuklart ayni gruplar igerisinde; 10 yas ve 11 yas ¢ocuklart miinferit gruplar
halinde incelenmistir. 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi diizeyleri, S6zer Capan
(2005) tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve ahlaki yargi Olgegine gore

belirlenmistir.

Bu arastirmada, iligkisel tarama prototipi adi verilen bir nicel inceleme metodu
kullanilmistir. Arastirmanin verileri 2023 Nisan ayinda arastirmaci tarafindan
toplanmis olup bunun i¢in gerekli izinler alinmistir. Bu siirecte, her ¢ocuga sahsi olarak
Olgekte yer alan hikayeler anlatilmis, cocuklara belirlenen sorular sorulmustur. Daha
sonra cevaplara gore “Ahlaki Yarg1r Ol¢egi (AYO)” doldurulmustur. Séz konusu
uygulama her ¢ocuk igin ortalama olarak 20-25 dakika arasinda siirmiistiir. Veri
toplama siirecinde 4-11 yas araligindaki ¢cocuklardan elde edilen veriler IBM SPSS

programi ile incelenmistir.



Arastirmamizin alt problemleri dogrultusunda ahlaki yarg: 6lgegine iliskin betimsel
istatistikler; ahlaki yargi 6lgegine iliskin arastirmaya katilan 4-11 yas araligindaki
cocuklarin elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yas, kardesinin olup olmadig1r durumu,
anne babanin egitim seviyesi degiskenleri agisindan farklilagip farklilasmadiginm

ortaya koymak adina t testi; tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gergeklestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak Psikolojisi, Gelisim, Ahlak, Ahlak Gelisimi, Ahlaki
Yargi, Ahlaki Davranis, Jean Piaget.



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF THE MORAL JUDGMENT DEVELOPMENT OF
CONTEMPORARY 4-11 YEAR-OLD CHILDREN ACCORDING TO PIAGET'S
THEORY OF MORAL JUDGMENT DEVELOPMENT
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National Thesis Center Referance Number: 10565313
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In this research, development of the moral judgment of 4-11 year-old children in
today's context was examined according to Piaget's theory of moral judgment
development. The study was conducted in the districts of Uskudar, Kagithane,
Kadikoy, Basaksehir, and Esenyurt in Istanbul, Ferizli in Sakarya, 1zmit in Kocaeli,
and Yenimahalle in Ankara. A total of 100 children, consisting of 52 boys and 48 girls,
participated in the study. The children were divided into groups of 20 each based on
their ages: 4-5 year-olds, 6-7 year-olds, 8-9 year-olds in the same groups, and 10 and
11 year-olds in individual groups. The moral judgment levels of 4-11 year-old children
were determined using a personal information form and a moral judgment scale

prepared by Sozer Capan (2005).

This research utilized a quantitative research method called relational scanning
prototype. The data for the study were collected by the researcher in April 2023, and
the necessary permissions were obtained. During this process, a personal story was
narrated to each child, and specific questions were asked. Subsequently, the "Moral
Judgment Scale (MJS)" was filled out based on the responses. The application took an
average of 20-25 minutes for each child. The data obtained from children in the 4-11

age range were analyzed using the IBM SPSS program.

Vi



Descriptive statistics regarding the moral judgment scale were conducted in line with
the sub-problems of our research. T-tests and one-way analysis of variance (ANOVA)
were performed to determine whether the scores obtained by children aged 4-11 who
participated in the study differed in terms of gender, age, presence of siblings, and

educational level of parents.

Keywords: Moral Psychology, Development, Ethics, Moral Development, Jean

Piaget, Moral Development, Moral Judgment, Moral Behavior.
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BOLUM I

GIRIS

Ahlak kelimesi Arapga kokenli olup huy, din, tabiat ve karakter anlamlaria
gelmektedir (Akseki, 1968; Cagrici, 2009). Ibn Miskeveyh, ahlaki insanlarin
eylemlerini yerine getirmelerini temin eden bir hal olarak tanimlar ve ahlaki
karakterden olusan tabi ahlak ve aligkanlik ve egitimle kazanilan ahlak olarak iki
kategoriye ayirir (Miskeveyh, 1983). Giliniimiizde ahlaki davranislar, toplumda kabul
gormiis deger yargilarina gore belirlenir ve bu deger yargilari, toplumun kiiltiirel ve

tarihsel 6zelliklerine gore farklilik gosterir (Aktan, 1994).

Gelisim, kisinin fizyolojik giicii ve ruhsal o6zellikleri agisindan diizenli bir sekilde
biiyliylip degiserek olgunluk kazanmasidir (Tiirk Dil Kurumu., t.y.). Bu siireg, bireyin
fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal boyutlarinda siirekli bir ilerleme ve gelisme
anlamina gelir. Gelisim siireci, ileri dogru gerceklesen pozitif bir degisimi ifade eder
ve sadece ileri yonde bir hareket anlami tagir (R. Ari, 2008). Biiylime ise organizmanin
boyutlarinin artmasi, irilesmesi ve eskisinden daha biiyiik hale gelmesidir (Tiirk Dil

Kurumu., t.y.).

Insanlarin toplum igerisinde yasamasi, kendilerini ve digerlerini anlamalarin1 ve kabul
etmelerini gerektirir. Bu da ahlaki degerleri 6grenme, icsellestirme ve hayatlarina
uygulama siirecini gerektirir. Ahlaki gelisim, insanlarin toplumun degerlerini kabul
etmelerini ve bu degerleri hayatlarina uygulamalarin igerir (Senemoglu, 2018). Bu
siire¢, bireyin ¢ocukluktan itibaren ailesinden, ¢evresinden ve egitim kurumlarindan
ogrendigi temel degerleri ve ahlaki ilkeleri benimsemesi, i¢sellestirmesi ve hayatina

uygulamasiyla gergeklesir (Onur, 2011).

Egitimcilerin belirlemelerine gore ise 6 yasindaki ¢cocuklar bedensel, zihinsel, sosyal,
ruhsal ve hareket gelisimlerini tamamlayarak birtakim bilgileri 6grenmek i¢in hazir

hale gelirler (Ocal, 1991, 90). Bu siiregte, ¢ocuklarin ahlaki diizeyinin olusmasi



cevreleriyle baslar ve dil 6grenmeyle gli¢lenir. Cocuklar, anne babalarinin ve diger
yetiskinlerin eylemlerini ve ahlaki degerlerini benimserler ve takdir alma ve
cezalandirma korkusu, aile ve sosyal ¢evre tarafindan sekillendirilen ahlaki yargilarin

benimsenmesinde etkilidir (Aydin, 2003).

Piaget'nin ahlaki gelisim teorisini inceledigimizde, ¢ocuklarin ¢evreleriyle etkilesimi
kurallara kars1 tutumlarini yaslarina gore farklilagir 6 yasina kadar olan dénemde
cocuklar, oyun oynarken Ogrendikleri kurallara uygun davraniglar1 taklit ederken,
kurallarin anlamini tam olarak kavrayamazlar. Ancak bu yaslardan itibaren, ¢ocuklar
prensiplerin gayesi ve manasint kavramaya baglarlar ve kurallar1 ¢ignemenin
sonuclarini anlamaya baslarlar. Piaget'e gore, cocuklar bu siirecte kurallarin degisebilir
oldugunu ve kurallar1 uygularken karsilikli anlagsmalarin 6nemli oldugunu 6grenirler.
Boylece, ¢ocuklarin kurallar hakkindaki tutumlari yaglarina gore farklilasir ve

kurallar1 anlamak i¢in zamanla deneyim kazanirlar (Mehmedoglu, 2003).

Piaget’'nin yaptig1 caligmalara bakacak olursak, evlatlari ve sosyal ortamindaki
cocuklart izleyerek basladigi calismalarinda, yiizlerce ¢ocuk ve ¢ocuk gruplariyla da
arastirma yapmustir. Yapilandirict 6grenme kuramiyla yola ¢ikan Piaget, ¢ocuklarin
egitiminin somutlastirilarak onlara uygun hale getirilmesi gerektigini kesfetmistir. Bu
kurama gore, cocuklar malumati karsilastiklar1 esyalar ve insanlarla dgrenirler ve
bilgilerini devamli yaratip yeniler ve test ederler. Piaget'e gore, cocuklar kendi
o0grenme siireclerini kontrol ederler ve bu siirecte kendi hatalarindan Ogrenirler

(Resnick, 2019,36).

Bu aragtirmalar neticesinde Piaget'in ¢alismalari, ¢ocuklarin yaglarmma gore farklh
cevaplar verdigini ve bu cevaplarin zihinsel gelisimle ilgili oldugunu gostermistir.
Kiigiik ¢ocuklar kurallarin mutlak ve nesnel oldugunu diisiiniirken, biiyiik ¢ocuklar
kurallarin goreceli ve degisebilir oldugunu niyetin énemli oldugunu anlamaktadirlar
(Topses, 1990,143). Yalan konusundaki arastirmalar, bireylerin yaslarina gore farkli
cevaplar aldigini1 gostermistir (Cileli, 1986,42). Aragtirmalar ayrica, bes yasina kadar
cocuklarin kurallarin korunmasi, uymasi ve saygi duyulmasi gerektigini anladiklarini,
ancak yas ilerledikce prensiplerin farklilagabilecegini 6grenen ¢ocuklarin, bu durumu
kabullenmis olsalar da nasil uygulayacaklarini bilemediklerini gostermektedir (Aydin,

2003,43).



Sonug olarak, Piaget'in arastirmalari, ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri ve tore gelisimi
anlayislarinin yaslaria gore farklilastigini gostermistir. Bu arastirmalar, ¢ocuklarin
O0grenme siirecinde kendi hatalarindan 6grendiklerini ve yapilandirici 68renme
kuramiin cocuklarin egitiminin somutlastirilmast i¢in 6nemli oldugunu ortaya

koymustur.

Ozetle biz de bu arastirmalardan yola cikarak Piaget’nin ahlaki yargi teorisinin

glinlimiizdeki 4-11 yasindaki ¢ocuklarda hala gegerli olup olmadigini arastirdik.

1.1. Arastirma Sorusu

“Giiniimiiz 4-11 Yas Cocuklarimin Ahlaki Yarg: Geligsimleri Piaget'nin Ahlaki Yarg

Gelisim Kuramuyla ortiismekte midir?” bu ¢alismanin problem climlesidir.

1.1.1. Alt Problemler

Bu arastirmamizda asagidaki sorulara ve alt problemlere ¢6ziimler aranmistir;

i. Calismanin evreni nedir?

ii. Orneklemi olusturan 4-11 yas grubu cocuklarin kisisel bilgileri (yas, cinsiyet,
kardesin olup olmadigi, varsa kardes sayisi, annenin 6grenim durumu, babanin
ogrenim durumu) nelerdir?

iii. 4-11 yas grubu gocuklarin Ahlaki Yargi Olgegi (AYO) uyarinca ahlaki yargi
diizeyi nedir?

Iv. 4-11 yas grubu ¢ocuklarin yaglari ve ahlaki yargi gelisimi arasinda nasil bir iligki
vardir?

V. 4-11 yas grubu ¢ocuklarin cinsiyetleri ile ahlaki yarg: gelisimi arasinda nasil bir
iliski vardir?

Vi. 4-11 yas grubu c¢ocuklarn kardeslerinin olup olmamasi ile ahlaki yargi gelisimi
arasinda nasil bir iliski vardir?

vii. 4-11 yas grubu ¢ocuklarin anne-baba egitim durumuna gore ahlaki yarg gelisimi

arasinda nasil bir iliski vardir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci yaklasik yiiz y1l 6nce Piaget tarafindan one siiriilen ¢ocuklarda
ahlaki yargi gelisimi kuraminin giiniimiiz ¢ocuklar1 i¢in ne derece gegerli olup
olmadigini, toplumsal ve teknolojik (6zellikle dijital devrimin) gelismelerin ahlaki
yargi gelisimini nasil etkiledigini 4-11 yas grubu ¢ocuklardan olusan 100 kisilik bir

orneklem baglaminda incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Jean Piaget'in 1930'larda ve 1940'larda gergeklestirdigi "Ahlaki Yargi
Gelisimi" deneylerinin, giiniimiizde 4-11 yas ¢ocuklar1 i¢in yapacagimiz Ahlaki yargi
gelisiminin replikasyon calismasiyla yeniden incelenmistir. Bu ¢alisma ile Piaget’nin
daha Once yapmis oldugu calismanin sonuglarin giiniimiizde de gegerli olup
olmadig1 arastirllmigtir. Bu sayede bu arastirma literatiire katki saglayacaktir. Aym
zamanda 4-11 yas ¢ocuklarin ahlaki gelisimi incelenecegi i¢in sonuglar 6gretmenlere,
ebeveynlere ve bu konuda caligmak isteyen arastirmacilara rehberlik etmesi adina

Onemlidir.

1.4. Varsayimlar

a) Olgegin ahlaki yarg: degerleri dlgebilecek yeterlilikte oldugu varsayilmaktadir.

b) Orneklemin saglikli gelisim gosteren cocuklardan olustugu varsayilmaktadir.

¢) Orneklemin, evreni dogru bir sekilde temsil edebilecek sekilde 100 ¢ocuktan
secilmistir.

d) Orneklemin yas araligmnin 4-11 arasinda oldugu ve drneklem seciminde benzer

sosyo-ekonomik kosullara sahip ¢ocuklarin tercih edildigi varsayilmaktadir.

Kullanilan kaynaklarin ve baglantili arastirmalarin dogrulugu varsayilmistir, internet
ve dergilerde yaymlanan makalelerden alinan malumatlarin dogrulugu tasdik
edilmistir. Bununla birlikte, tlim kaynaklar yeniden incelenerek dogruluklar: kontrol

edilmistir.



1.5. Simirhliklar

Bu arastirma;

a)
b)
c)

d)

Aragtirma, sadece 2022-2023 6gretim yilina odaklanmaktadir.

Ornekleme, sadece 4-11 yas araligindaki cocuklar dahil edilmistir.

Arastirma, yalnizca 1930'lardan bu yana yapilan arastirmalar ve kaynaklarla
siirhdir.

Aragtirma, sadece 100 ¢ocugun katilimi ile gerceklestirilmistir.

Arastirma, Istanbul, Ankara, Kocaeli ve Sakarya illerinde gergeklestirilmistir.



BOLUM II

KAVRAMSAL YAPI VE BAGLANTILI CALISMALAR

2.1. Kavramlar

2.1.1. Ahlak Kavram

Ahlak kelimesi Arapga ‘da ( & -J- & ) kokiinden tiiremistir ve huy, din, tabiat ve
karakter anlamlarina gelmektedir (Akseki, 1968; Cagrici, 2009) Ahlak, insanin manevi
yapisim belirleyen 6zellikler ve seciyeler olarak tanimlanir. Insan yapisi ise beden ve
ruh olmak {izere iki unsurdan olusur. Arapca ’da beden yapist i¢in “halk” kavrami

ruhun yapist i¢in “hulk” kavramindan yararlanilmistir (Ibn Manzir, 1990).

Ahlak ve ahlak gelisimi konusu, tarihsel olarak din adamlar1 ve filozoflar ve farkl
yaklasimlara gore tanimlanmistir (Giiltekin, 2008,3) ibn Miskeveyh, ahlaki insanlarin
eylemlerini yerine getirmelerini temin eden bir hal olarak tanimlar ve ahlaki
karakterden olusan tabi ahlak ve aliskanlik ve egitimle kazanilan ahlak olarak iki
kategoriye ayirir (Miskeveyh, 1983). Gazzali ise ahlaki insan davranislarinin
kendiliginden ortaya ¢ikan bir beceri olarak tanimlar (Gazzali, 1998).Terim anlam
olarak ise alimler arasinda tam bir anlagsmaya varilamamis olsa da ahlak genel olarak

vazifeler ve faziletler ilmi olarak tanimlanmistir (Akseki, 1968).

Ahlak kelimesi mana itibariyle ikiye ayrilmustir. Ilki, Hulk-i tabii, insanin yaratilisinda
sakl1 olan ahlaktir ve insanlar sorumlu tutulmazlar. Ancak insanlar, kendi mizaglarini
egiterek iyi ve dogru olan davranislar secebilirler. Ikincisi, Hulk-i kesbi ise, dis diinya
ve insan ¢evresinin etkisiyle olusan ahlaktir ve irade ve se¢gme hiirriyeti 6nemlidir

(Erdem, 2003).

Ahlak kavrami, Kur'an’da bulunmaz fakat "huluk" kelimesi ahlak anlamlarinda
kullanilir. Amel terimi ise Kur'an-1 Kerim'de sik¢a kullanilan bir kelime olup, ahlaki

eylemleri de igeren genis bir alan1 ifade eder. Kuran’t Kerim’de ve peygamberimizin



sOzlerinde, ahlak ve hulk gibi kelimeler kullanilmistir ve iyi ve kotii ahlak arasindaki

farki acgike¢a ortaya koymaktadir (Cagrici, 1989).

Ahlak, bireyler arasindaki etkilesimde "iyi" yahut “dogru" ile "kotii" ve yahut "yanlig"
kavramlar1 deger ifadeleridir ve evrensel bir kavramdir. Kokenleri Yunanca "ethos" ve
Latince "mos" sdzciigiinden gelen Ingilizce'de ise "ethics" ve "morality" sozciikleri
ahlak kavramini ifade etmek i¢in kullanilir. Ahlak, toplumda olusmus adet, gelenek,
gorenek, normlar ve kaidelerin meydana getirdigi siireci ele alir. Bu siireg, kisinin
veya toplumun tim eylemlerini ortaya koyar ve ona gore yol gosterir. Ahlaki
davraniglar, toplumda kabul gérmiis ve paylasilan deger yargilarina gore belirlenir ve
bu deger yargilari, toplumun kiiltiirel ve tarihsel 6zelliklerine gore farklilik gosterebilir

(Aktan, 1994).

Sonug¢ olarak, ahlak kavrami insan iligkilerinde belirli deger yargilarini ifade
etmektedir ve toplumda olusmus orf, gelenek, degerler ve kurallarin olusturdugu
sistemi icine almaktadir. Iyi ve kotii ahlak, toplumda kabul edilen ve paylasilan
degerlere gore belirlenir ve farkli kiiltiirler ve tarihsel silireglerde degisebilir.
Dolayistyla tiim insanlar, biiylidiikleri toplumun deger yargilarini benimserler. Her
toplum kendi kurallarini barindirir ve insanlar bu kurallari ¢evrelerinden gérerek kendi
hayatlarma aktarirlar (Akandere, 2003). Bununla beraber ahlak islam dini i¢in biiyiik
anlam arz etmektedir. Ahlak ve dinin temel gayesi insanlarin yasamini diizenli hale
getirip insanlarin huzurlu bir hayat yasamalarina katkida bulunmaktir (Kanik-Tetik,

2006, s. 1).

2.1.2. Gelisim Kavram

"Gelisim", bireyin viicut yapisinin fizyolojik giicii ve ruhsal 6zellikleri agisindan
diizenli bir sekilde biiyliylip degiserek olgunluk kazanmasidir. "Biiyiime" ise
organizmanin tiimiinde veya bir boliimiinde boyutlarin artmasi, irilesmesi ve
eskisinden daha biiyiik hale gelmesidir (Tiirk Dil Kurumu., t.y.). Ancak "gelisim" ve
"bliylime" kavramlar1 birbiriyle karistirilmamalidir. Ciinkii biiyiime ve gelisim
arasinda bir ayrim vardir. Gelisim, bireyin yasami boyunca yeterlilik kazanmak ve
bunu korumak i¢in uyum saglamasi, degismesi ve telafi etmesi gerektigini vurgulayan

bir kavramdir (Goodway vd., 1982). (Can, 2011,2) tarafindan yapilan tanima gore ise



gelisim, bireyin yasadigi siirece bedensel, sosyal, hissel ve zihinsel fonksiyonlarindaki

tiim degisimleri kapsar.

"Biiylime" kavrami, insan organizmasinin gorlniir yanmini ifade eder ve nicel
degisimleri yansitir. Bu kavram, boy, agirlik gibi fiziksel olgiimleri igerir (Acun &
Erten, 1999, 10). Ancak, biiylime kavrami, bireyin niteliksel gelisim diizeyi hakkinda
bilgi vermez. Ornegin iki cocuk aym fiziksel 6zellikleri gosterse bile ayn1 olgunluk

diizeyi gostermeyebilir (Can, 2011).

Dolayistyla biiylime ve gelisim arasindaki farki 6zetleyecek olursak, fiziksel biiylime
sadece canlinin bedensel boyutunu ifade eder (Goodway vd., 1982) ve kalitim ve gevre
faktorlerine bagli olarak bireyin boy, kilo ve bi¢im olarak degismesini ifade eder (A.
Aydm, 2005). Gelisim tiim fiziksel yap1 ve fonksiyonlarindaki nitelik ve nicelik
yoniindeki degisikligin siirekliligini ifade eder (Krech vd., 1982) ve gelisim siireci
bireyin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal boyutlarini igerir ve bir¢cok faktoriin

etkilesimi sonucu gerceklesir (A. Aydin, 2005).

Sonug olarak, gelisim siireci, ileri dogru gerceklesen pozitif bir degisimi ifade eder.
Bu siireg, bireyin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal boyutlarinda siirekli bir ilerleme
ve gelisme anlamina gelir. Bu agidan, gelisim kavrami, iki yonlii bir durumu

tanimlarken, sadece ileri yonde bir hareket anlamu tasir (R. Ar1, 2008).

Gelisimle ilgili diger kavramlar ise sunlardir:

i. Olgunlasma: Olgunlasma, bireyin biyolojik olarak kendi kendine yeterli hale
gelmesini ifade eder (A. Aydin, 2005). Bu siireg, biiyliyen organizmanin
kendine 6zgii islevleri yerine getirebilecek fizyolojik giice ulagsmasiyla meydana
gelir (Bilgin vd., 2010, 59). Olgunlagma, kalitimsal olarak ortaya g¢ikan
fonksiyonel ve yapisal degisimlerle belirginlesir ve kalitim faktorleri bu siiregte
kilit bir rol oynar. Bireyin olgunlasma seviyesi biyolojik olarak belirlenmis bir
slirectir ve yas, cinsiyet, etnik koken gibi faktorlere baglh olarak degisebilir (Can,
2009, 4).



Hazir bulunusluk: Hazir bulunusluk, bireyin kisisel yeterlik ve 6zelliklerinin
biitiiniini kapsayan, yeni bir 6grenme deneyimine uygun bir durumdur (A.
Aydin, 2005, 8). Bu kavram, bireyin gelisim vazifesini gergeklestirmeyi
basarabilecek asamaya gelmesini ifade eder (Bilgin vd., 2010, 60). Cocugun
onceden edindigi bilgileri, ilgi alanlarini, kabiliyetlerini ve kisisel
motivasyonunu iceren Ozellikleri hazir bulunusluk seviyesini gosterir. Bir
davranigin kazandirilmasi i¢in bireyin, o davranis1 gergeklestirmek i¢in gereken
zihinsel olgunluga sahip olmasi gereckmektedir (Can, 2009). Olgunlasma,
bireylerin ayn1 pes pese gelisim Oriintiilerine sahip oldugunu varsayar. Ancak,
cocuklarin hazir bulunusluk seviyeleri farklilik gosterir. Bireyin 6grenme
stirecinde hazir bulunusluk seviyesi, 6grenmenin etkililigi agisindan hayati bir
Oonem tasir. Bu nedenle, egitim siirecinde bireyin hazir bulunusluk seviyesinin
dikkate alinmasi gereklidir (Bee & Boyd, 2009, 46).

Ogrenme: Ogrenme, bireyin yasantisiyla kalict davranis  degisiklikleri
gostermesini ifade eder (Bilgin vd., 2010, 60). Bu siire¢, dogumdan itibaren
biyolojik, psikolojik ve sosyal etkilesimlerle baslar ve zamanla edinilen
deneyimlerle gelisimini siirdiiriir (Can, 2009,5 ; Topses, 2003,25) Egitim siireci,
Ogrenme siirecinin bir parcasidir ve okul yasantisi, bireyin 6grenme siirecine
ivme kazandirir. Deneyimlerin, 0grenme siirecinde biiyliik 6nemi vardir ve
cevresiyle etkilesim, 6grenmenin temel unsurlarindan biridir (Can, 2009, 5).
Kritik Donem: Kritik donem, insanin gelisim siirecinde belirli bir zaman
araligin1 ifade eden ve bu donemde kazanmilmayan bir davranigin sonradan
kazanilmasinin zorlastig1 bir gelisim agsamasidir (Akbas vd., 2004, 9-10; Bacanli,
2001, 43). Kritik asamada, bireyin gelisimindeki firsat penceresi son derece kisa
ve onemlidir. Ornegin, ilkokul ¢agindan itibaren egitim almamus bir yetiskinin,
ogrenme siireci daha uzun ve zorlu olabilir. (B. Aydin, 2002). Insan gelisimi,
devinsel, duygusal, toplumsal ve biligsel 6zelliklerin bir arada ele alinmasiyla
sekillenir (Inang¢ vd., 2005, 79). Bununla beraber bireyin yasamindaki
deneyimler, kalitimsal faktdrler ve cevresel etkiler tarafindan etkilenir. insanin
bliyiime ve gelisme siireci hayat1 boyunca siirekli olarak devam etmektedir ve
her bir donemde farkli 6zellikleri 6ne ¢ikarir. Ancak, her bireyin gelisimi farkli
sekillerde yasanabilir. Farkli kosullar, genetik faktorler, beslenme aliskanligi

gibi faktorler de bireyin gelisimini etkileyebilir. Bu nedenle, insanin gelisim



stirecindeki her bir 6zellik birbirini tamamlayic1 bir sekilde etkilemektedir ve her

bireyin gelisimi farkli bir seyir izleyebilir (Armaner, 1980; Baymur, 1952).

2.2. Gelisim Ilkeleri

Insan gelisimi, kiiltiirel ve irksal bazi degisikliklerine ragmen belirli ilkeler

dogrultusunda gergeklesir. Bu ilkeler, insanlarin gelisim siire¢lerinde ortak bir temel

olusturur ve her bir bireyin gelisiminde énemli bir rol oynar (Inang¢ vd., 2005). Bu

ilkeler sunlardir:

Vi.

Vii.

Gelisim genetik yapinin ve c¢evresel faktorlerin tesirinde kalir. Bu nedenle,
insanin gelisim siireci, genetik yatkinliklarinin yani sira ¢evresel faktorlerin de
etkisiyle sekillenir.

Gelisimde bazi egilimler mevcuttur. Her bireyin gelisimi farkli sekillerde ilerler
ve her bir bireyin gelisimi kendi 6zelliklerine gore sekillenir.

Gelisim siireklidir ve agamall olarak gergeklesir.

Yasamin farkli dénemlerinde, farkli gelisimler 6n plana ¢ikar. Cocukluk,
ergenlik, genglik, yetiskinlik ve yaslilik gibi farkli donemlerde farkli 6zellikler
One c¢ikar.

Gelisim, fiziksel, duygusal, biligsel gibi alanlara ayrilabilir ancak birbirlerini
tamamlayicidirlar. Insan gelisimi, bedensel, duygusal, sosyal ve bilissel
ozellikleri bir arada ele alinarak sekillenir. Bu nedenle, her bir 6zellik birbirini
tamamlayici bir sekilde etkiler.

Gelisimdeki hiz, insan gelisim asamalarina gére farklilik gésterebilir.
Gelisimde bireysel farkliliklar mevcuttur. Her bir bireyin gelisimi farkli
sekillerde ilerleyebilir ve bu siirece etki eden bir¢ok faktor vardir (Akbas vd.,
2004; B. Aydin, 2004; Bacanli, 2001; Basaran, 1996; Inang vd., 2005; Yavuzer,
2005).

2.3. Gelisim Evreleri

Gelisim, insan yagami boyunca siiregelen bir prosestir ve aragtirmacilar tarafindan

farkli safhalara ayrilarak incelenir. Bu donemler, bireyin dogumundan Oncesi ve

dogumundan sonrasi gelisim evresi, bebeklik asamasi gelisim evresi, ilk ¢ocukluk
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asamasi gelisim evresi, ikinci ¢ocukluk agamasi gelisim, son ¢ocukluk agamasi gelisim
evresi, ergenlik asamasi gelisim evresi ve yetigkinlik agamasi gelisim evresi gibi
safhalar1 kapsar (B. Aydin, 2004). Bireyin gelisim siirecinde, baz1 evreler 6énemli
evreleri olusturur (Can, 2009, 4). Bu sebeple ¢alismamizda 6nemli olan bu evreler

lizerine yogunlagilmistir.

2.3.1. Bebeklik Asamasi Gelisim Evresi

[k aylardaki yasam evresi olan bebeklik dénemi, insan dmriindeki en hizli biiyiime ve
gelisme donemidir. Bu agamada, bir kisinin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimi
cok hizl1 bir sekilde ilerler. Bebegin saglikli bir sekilde biiyiimesi ve gelismesi i¢in, bu
ilk yillarda 6zenle takip edilerek bakilmasi gerekir. Bununla beraber diizenli doktor
kontrolleri ve bebegin gelisiminin takibi ¢ok dnem arz etmektedir. Bebekler bazen
yasinin lizerinde hareket edebilirler bazen ise akranlarina gore hareketleri geride
kalabilir. Dolayistyla bu durum normaldir ancak, eger bebegin gelisimi belirgin bir
sekilde akstyorsa, 6zellikle doktora bagvurmak gerekebilir. Clinkii erken donemde
tespit edilebilecek herhangi bir gelisim engeli daha kolayca tedavi edilebilir (Demiral,
1996; Yilmaz, 1999).

Bebeklerin fiziksel gelisimleri i¢in hareket etmeyi 6grenmeleri gereklidir. Yiiriime
becerisi iki yas civarinda kazanilir. iletisimde, bebekler dogumda sadece bakisla
iletisim kurarken, iki yasina kadar {i¢ kelimelik ciimleler kurabilirler (Bacanli, 2001).
Fiziksel gelisimdeki ilerleme bilissel gelisimin yansimasidir. Bununla beraber egitim,
cocugun dogumundan itibaren baslar ve anne tarafindan gosterilen ilgi, kullanilan
oyuncaklar ve ¢evreden gelen uyaranlar biligsel gelisime 6nemli derecede bir tesiri
olur. Boylelikle, yetiskinlere c¢ok is diismektedir. Olumlu faktoérlerle ¢evrelenen
bebekler, pozitif etkilesimde bulunabilir ve bu etkilesim bebegin gelisimini pozitif
yonde destekler. Ozenli bakim ve egitim, bireyin gelecekteki basarisii ve saglikl

gelisimini etkileyen temel faktorlerdendir (Demiral, 1996; Yilmaz, 1999).

2.3.2. 11k Cocukluk Asamasi Gelisim Evresi

Cocuklarin okul Oncesi senelerini kapsayan evvelki cocukluk siireci, c¢evrelerini

tanimak ve bu doneme ait kabiliyetleri 6grenmek i¢in gayret gosterdikleri bir sathadir.
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Bu devirde bedensel gelisim yavaslamistir ve glinliik hayata dair 6zbakim yetenekleri
ile dilin kullanim1 6n saftadir. 3-6 yas arasi ¢ocuklarda, fiziksel kabiliyetlerin gelisimi,
kemik ve kas gelisimi ile beraber beyin ve sinir sisteminin olgunlagsmasiyla miihim bir
baglant1 icerisindedir. Bu devirde g¢ocuklar, kosusturma, yakalama, firlatma gibi
devinim yeteneklerini 6grenirler. Bedensel ve motor gelisim, ¢cocuklarin zihinsel ve
duygusal gelisimlerinin esasin1 tegkil eder. Bu sebeple ¢ocugun gelisimine uygun bir
terbiye ve bakim temin edilmesi, gelecekteki hayatinda basarisin1i ve gelisimini

etkileyecektir (Aral & Baran, 2011; Hooper & Mills, 2004; Kandir, 2003).

Cocuklar genellikle {i¢ yasinda, kendi cinsiyetlerini anlamaya ve kiz-erkek ayriminin
ne anlama geldigini fark etmeye baslarlar. Fakat cocuklarin bu anlayislari fiziksel
degisikliklerine baghidir ve seksiiel kimlik gelisimlerinde, cinsiyetin devamlilig
hususlarinda ilerleme kaydederler (Bacanli, 2001). Bu evrede, ¢ocuklar ailelerinden
baska sosyal c¢evrelere ve dost ¢evrelerine yonelirler. Bu g¢ocuklar, akranlariyla
miinasebet kurabilse de bu iliskileri idame ettirmede zorluk yasarlar. Dort-bes
yaslarina geldiklerinde, kurallar tatbik etmeye baslarlar. Bir 6rnek olarak, ¢ocuklar
eger oyun esnasinda arkadaslarina esyalarin1 vermezlerse, arkadaslarinin da kendiyle
oyun oynarken kendilerine esyalarin1 vermeyecegini 6grenirler. Cocuklar genellikle
bes ve alt1 yas araliginda, diizenli grup oyunlarina daha fazla ilgi gosterirler ve
arkadaglarinin hislerine empati yapma yetenekleri gelisir. Bu siire zarfinda, mizah dolu
bir ortamda bulunmay1 da severler. Bu yaslarda, ¢ocuklarin duygusal ve sosyal
gelisimleri One ¢ikar ve bu gelisimin dogru bir sekilde yonlendirilmesi ve
desteklenmesi, onlarin ileride basarili ve mutlu yetiskinler olmalarinin temelini atar

(Kandir, 2003).

Nihayetinde, bu evre zarfinda, ¢ocuklarin dikkat aralig1 epeyce genisler ve sozciik
hazinesindeki somut sozciiklerin miktar1 ¢ogalir. Eylemleri ve nesneleri ifade eden
sozciiklerle tanigirlar fakat kavrama kabiliyetleri sozlii ifade kabiliyetlerinden daha
gelismistir. Giinler gectikce yeni marifetler kesfederler ve bu durumdan dolay1 cosku
duyarlar. Meraklari artar ve "nigin?" diye siklikla sorarlar (Hooper & Mills, 2004;
Ozkan, 2007).
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2.3.3. ikinci Cocukluk Asamasi Gelisim Evresi

Yedi-on bir yas, ¢ocuklarin aile evinden ayrilarak, disariya daha fazla karistiklart bir
evredir. Okul ¢ag1 diye isimlendirilen bu evre, ¢ocuklarin bedensel, motor, diisiinsel
ve sosyal yeteneklerinin artis gostererek Ozgiir olmalarini tetikler. Cocuklarin okula
baslamasi, ¢ocuklar i¢in sayisiz yeni imkan saglar ve bu imkanlar onlar1 coskulandirir
(Omeroglu, 2007a; Woolfolk, 1993). ilk zamanlarda ebeveynlerine tabi olan cocuklar,
okul ¢cagiyla beraber ebeveynleri ile az vakit gecirmek zorunda kalirlar. Ebeveynlerin
cocuklartyla miinasebetinin niteligi, ¢ocugun sosyal olarak gelismesinde kilit 6zellik
tagir. Bu evrede, ebeveynlerin vazifesi, ¢ocuklara mesuliyet hissi asilamaktir ve okul
meseleleriyle basa ¢ikmalarini desteklemektir. Bu kisim en zorudur. Ebeveynler,
cocuklarina evde veya disarda cesitli gorevler vererek, karar vermelerinde yardimci
olabilirler. Bu donemde, cocuklarin 6zgiivenleri ve bagimsizliklar1 artar ve ayni
zamanda sorumluluk almalariyla birlikte problem ¢ézme yetenekleri ve is birligi
yapabilme becerileri de gelisir. Bu yiizden, ¢ocuklarin okul ¢aginda uygun bir egitim
ve bakim almalari, ileriki yagamlarinda basarili ve mutlu bireyler olmalar1 i¢in biiyiik

Oonem arz eder (Aral & Baran, 2011; Ulutas, 2007).

Cocuklar, bedensel olgunlagsmayla birlikte yeni yeteneklere sahip olurlar.
Okuryazarlik ve sorun c¢ozme gibi becerilerini gelistirirler ve hayati daha
derinlemesine anlamlandirmaya baslarlar. Lakin, bu konulardaki basarisizliklar, bazen
cocuklar i¢in zorlu olabilir. Okula ilk adim attiklar1 senelerde, toplumsal ve hissel
olarak bazi zorluklarla karsilasabilirler ama gelisimin agirdan alip diizenli sekilde
ilerlemesi dolayisiyla okul ¢aglari, bireyin dmriiniin en huzurlu donemleri olarak kabul
edilir (Omeroglu, 2007a; Woolfolk, 1993). Bu siirecte, ¢ocuklarin konusma kabiliyeti
ve kelime hazinesi oldukca genislemistir ¢ocuklar cinsiyet fark etmeksizin birlesip
oyunlar kurarlar. Arkadaslariyla vakit ge¢irmekten keyif alirlar fakat grup i¢cinde 6ne
¢ikmak ve istiinliiklerini ispatlamak icin ¢aba gdsterebilirler. Bu evrede, ¢cocuklarin
okulda basarili olabilmeleri icin ebeveynlerin destekleri hayati Oneme sahiptir.
Ebeveynler, evlatlarinin derslerinde basarili olabilmeleri i¢in onlar1 desteklemeli ve
ayn1 zamanda duygusal gereksinimlerini de kargilamalidir. Boylece, ¢ocuklar okul

yillarin1 daha dingin ve neseli gegirebilirler (Y oriikoglu, 2000).
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Netice itibariyle bu siirecte, ¢ocuklar bedensel kabiliyetlerinin ayirdina varirlar ve
viicutlarindaki hakimiyet genisler. Oyunlari i¢inde fiziksel faaliyetler 6n plana cikar
ve yasitlartyla yaptiklari faaliyetler, arkadaslariyla anlagabilme becerilerini gerektirir.
Bu yetenekler, gelecek senelerde ¢ocuklarin sosyal miinasebetlerine istikamet verir.
Bu zamanlarda, ¢ocuklar okuma ve yazma kabiliyetlerini kazanirlar. Her giin yagsamda
karsilastiklar1 vakalar, ¢ocuklarin ilgisini celbeder ve temel kavramlart olusturup bu
vakalar1 anlamaya ¢alisirlar. Bu evrede, ¢ocuklarin zihinsel ve bedensel gelisimleri
hizla yol alir ve temel yetenekleri 6grenip kendilerini daha bagimsiz hissederler. Ayni

zamanda, arkadaslariyla beraber sosyal yeteneklerini de gelistirirler (Bacanli, 2001).

2.3.4. Son Cocukluk Asamasi Gelisim Evresi

Ergenlik, cocukluktan genclige gecisin en Onemli evrelerinden biridir ve insan
gelisiminde hizli biliylimenin yasandigi bir donemdir. Bu donemde, bedensel,
duygusal, sosyal ve zihinsel gelisim temel alinir (Bee, 1995; Ulutas, 2007). Bedensel
degisikliklerin hizl1 yasandigi bu donemde, beden oranlar1 da degisir ve gencler biraz
sakarlasabilirler. Bu nedenle, genclerin uyum saglamalar1 i¢in zamana ihtiyaclari
vardir. Bu siireg iginde, gengler bedenlerini kabullenmeli ve onu becerikli bir sekilde
kullanmay1 6grenmelidirler. Ergenlik donemi, sosyal etkilere neden olabilen 6nemli
bir donemdir. Bilhassa kiz ¢ocuklarinda, akranlarina nazaran daha erken ergenlik
semptomlar1 veya erkek c¢ocuklarinda ge¢ kalan ergenlik durumu, cocuklarin
hayatinda uyumsuzluga yol agabilir. Ergenlik c¢agi, geng¢ bireyler i¢in getin bir siireg
olsa da ebeveynlerin ve egitimci kimselerin hakiki yonlendirmeleri ve yardimlariyla,
genclerin bu ¢ag1 salim bir sekilde gecirebilmeleri olanaklidir. Bu vesileyle, gencler
kimliklerini fark edebilir, kendilerini taniyabilir ve mutmain bir yasam siirebilirler
(Bacanli, 2001; Thies & Travers, 2001).

Ergenlik donemi, homojen bir yapiya sahip olmayan bir siireci temsil eder ve kendi
icerisinde erken, orta ve gec ergenlik olarak ayr1 asamalar barindirir. Vaktinden 6nce
gelen ergenlik sathasi, 12-14 yas araligin1 kapsar ve bu zaman diliminde bedensel,
zihinsel ve cinsel gelisimler goriliir. Orta ergenlik sathasi, 15-17 yas araligin1 kapsar
ve bu evrede fiziksel gelisimin nihayete erdigi, arkadaslik baglariin kiymet kazandigi,
kars1 cinsle miinasebetlerin basladigi ve cinsel kimligin olustugu gozlemlenir. Geg

ergenlik sathasi ise 18-21 yas araligin1 kapsar ve bu donemde kimlik olusumunun
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tamamlanarak kimlik bilincinin bir biitiinliik kazandigi siireci temsil eder (Ulutas,
2007).

Sonug itibariyle, ergenlik siireciyle beraber bireyler arasi etkilesim g¢ogalir ve bu
etkilesimin mahiyeti de degisiklige ugrar. Ergenler, bu donemde akranlartyla
etkilesime girerek sosyal yeteneklerini gelistirirler. iliski kurma, devam ettirme ve
gerektiginde sonlandirma yetenekleri kazanilir. Cinsiyet rollerinin edinilmesi, bu
evredeki iliski aginin gii¢liigii, kisinin cinsiyetinin gorevlerinin kavranmasi seklinde
tezahiir eder. Bu satha, bireylerin kendilerini kesfettikleri, sosyal baglantilarini
cesitlendirdikleri ve hayatlarina belirli bir rota ¢izdikleri kritik bir donemdir (Bacanli,

2001).

2.4. Gelisim Alanlari

2.4.1. Fiziksel ve Devinsel Gelisim Alam

Bedensel gelisim, bireyin iskelet sistemi, sinirsel, solunum, kan dolasimi, lenfatik,
sindirim, diskilama, {ireme gibi tiim alt yapilarinin biiylime ve gelisimini kapsayan bir
diizendir (Basaran, 1996). Bu diizen, insanin bazi hareketleri yapabilmek adina
baglantili organ ve viicut boliimlerinin faal olmasi gerekliligini ifade eder ve devinsel
gelisim icin 6n kosul niteligindedir (Akbas vd., 2004, 16 ). Devinsel gelisim, bireyin
bacak ve kollarini, biitiin organlarin1 kullanarak kuvvet ve ivme elde etmesine,
organlar aras1 koordinasyon olusturmasina, onlar1 yonetmeyi 6grenmesine igaret eder
(Inang vd., 2005, 117). Fiziksel gelisim, insan yasamimnin her evresinde siirer ve
dollenme anindan 6liim vaktine kadar uzanan siire¢ i¢inde meydana gelir. Bu gelisim
siireci, dollenme anindan itibaren genetik temeller lizerinde yiikselir ve g¢evresel
etmenler tarafindan sekillendirilir. Bebeklik evresi, bedensel gelisimin siiratli oldugu
zamandir ve yasamin ilk yillarindaki gelisim, gelecek gelisimin temel taglarimi
olusturur (Alpaslan & Korun, 1994; Binbasioglu, 1990; Feldman, 2001). Insan
organlari, degisik alanlarda, yaslarda ve hizlarda siirekli olarak degisiklik gosterir.
Fiziksel gelisim, merkezden disa dogru geliserek kisinin devinsel, hissi, toplumsal ve

zihinsel hayatina tesir eder. (Binbasioglu, 1990; Miiniroglu, 1995).
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Aydin (2005)"1n belirttigi lizere fiziksel gelisim, insanin var olusundan son anina dek
stiregiden, genetik ve cevresel unsurlarla bigimlenen bir siireci temsil eder. Dogum
oncesindeki evre, dollenen yumurtanin embriyo haline ve sonrasinda da fetiis
safhasina ulastig1 donemi kapsar. Dogum sonras1 evre, 0-2 yas siirecini kapsar ve bu
siiregte cocuklarin bedensel hareket kabiliyetleri gelisim gosterir. ilk gocukluk evresi,
iki-alt1 yas siirecini temsil eder ve bu evrede ¢ocuklarin fiziksel gelisimi nicel ve nitel
olarak hizla ilerler. Erinlik siireci, alti-oniki yas araligini i¢ine alir ve bedensel gelisim
iki-alt1 yas siirecine kiyasla daha yavas bir hizda ilerler. Bu siiregte cinsel organlar da
gelisim gostermeye baslar ve cinsel konulara olan ilgi artar. Ergenlik siireci ise 12-18
yas araligim1 temsil eder ve fizyolojik ve hormonal degisimlerin yogun olarak
yasandigi bir donemdir. Bu donemde bedensel evrim hizla ilerler ve cinsel olgunluk
tamamlanir. Fiziksel gelisim, bireyin yagaminin degisik donemlerinde farkli nitelikler
gosterir ve bireyin bedensel, duygusal, sosyal ve biligsel evrimine katki saglar (A.

Aydin, 2005).

2.4.2. Duygusal Gelisim Alam

Duygu, kisinin yasaminda hareketlenme ve canlanma ifade eden bir sozciiktiir.
Ozellikle ¢ocuklar, deneme ve arayis icinde olduklar igin gevrelerindeki isteklere
tepki gosterirler ve bu tepkiler duygusal gelisimlerinin gostergesidir. Duygularin
kazanilmasi ve ifade edilmesi, ¢ocugun duygusal gelisimini belirler (Acun & Erten,

1992; Alpaslan & Korun, 1994; Tiir, 1997; Yavuzer, 1993; Yazgan inang vd., 2007).

Bebekler, ihtiyaglarini ve duygularini ifade etmek i¢in duygusal ifadeler kullanirlar.
Ornegin, bir bebek giiliimsediginde memnuniyetini belirtir. Bir yasina kadar bebekler,
seving, Ofke, sasirma, TUziintli, korku ve wutanma gibi temel duygularn

deneyimleyebilirler (Aral vd., 1981).

Iki-ii¢ yaslarma gelindiginde, cocuklar muhakkak bir yetiskinin yaninda olmak isteme
egilimindedirler. iki yasindaki ¢ocuklar anneden ayrilmak istemezken, ii¢ yasindaki
cocuklarda kayg1 davranislar1 gozlenebilir. Dort-bes yaslarina gelindiginde, cocuklar
tanidik bir kigiyle birkag¢ ay anne ayriligina katlanabilir ancak reaksiyonlar1 degisiklik
gosterir. Anadan ayr1 kaldiklari zaman bebekler ¢ogunlukla goézyasi dokme ve

huysuzlasma gibi reaksiyonlar gosterirler, fakat kendilerini kontrol edebildiklerinde
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bagimsiz olmak isterler. Annelerden yavrularmin 6zgiir bir sekilde oyun
oynayabilmesi icin cesaretlendirici olmalari, muhabbetlerini gdstermeleri, yasanilan
keyifli anlarin hikayesini anlatmalar1 ve ana-yavru iletisiminin kuvvetli yanlarini 6n
plana ¢ikarmalari, anne ile yavru arasinda giivenli bir iliski insa edilmesine yardimci

olur (Davasligil, 1993; Levine vd., 1983; E. 1. Oztiirk, 2006; Y 6riikoglu, 1992).

Cocuklar iki yasindan itibaren, herhangi bir duygu ardindan ne tiir bir davranisin
gelecegini tahmin edebilirler. Bu duygusal beceri asamasinda empati konusu ele
almabilir ve yardimlagsma eylemi i¢in Onemli bir tesvik unsuru olarak goriiliir.
Anaokullari, gocuklarm iletisim ve oyun yeteneklerini gelistirme, kendine giivenlerini
yiikseltme ve duygusal gelisimlerine pozitif katki saglama yoluyla, duygusal becerinin
evriminde biiyiik bir rol oynarlar (Omeroglu & Ulutas, 2007; Sardogan & Karahan,
2007).

Okul ¢agindaki ¢ocuklar, duygusal tepkilerini birbirlerinden etkilenerek gelistirirler.
Cevrelerini taklit eder ve arkadaslariyla olan iliskileri sosyal ¢ekingenliklerini
yenmelerine yardimer olur. Ayrica, duygularin maskelenmesi gerektiginin farkina
vararak, duygularini sosyal kurallara uygun bir sekilde ifade ederler (Kandir, 2003;
Omeroglu & Ulutas, 2007).

Ergenlik evresinde, geng bireyler kendilerini duygusal heyecan ve asirilik, kolayca
hassaslagsma, dikkat ¢ekme ve statii kazanma g¢abasi gibi niteliklerle ifade ederler.
Kendi durumlarimi ve hislerini soyut fikirler {izerinden dile getirirler ve bu duygusal
durumlar, genglerin hayatinin tamamini belirleyici bir rol oynar (Acun & Erten, 1992;
Omeroglu & Ulutas, 2007; Yavuzer, 1993).

Genel bir bakisla, cocuklar, duygusal tepki verme yontemlerini siire¢ i¢inde edinirler
ve hissi ilerlemeleri, toplum igindeki, hareketli ve diisiinsel ilerlemeleriyle es zamanl
yiirlir. Zeka yetenegi arttikga ¢ocuk, ortamindaki unsurlari yetiskin bir sekilde kavrar
ve cocugun duygusal yasantisinin genislemesine vesile olur (Ciiceloglu, 1993; Eripek

vd., 1987; Yavuzer, 1993).

Duygusal ilerleme esasen temel gereksinimlerin tatmin edilmesine dayanir. Fiziksel

gereksinimlerin yani sira ruhsal gereksinimler de cocugun stres ya da zevk
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hissetmesine ve hissi donilisiimlere sebebiyet verir (Acun & Erten, 1992; Basaran,

1996; Ulgen & Fidan, 1991).

Bunlarla beraber, oteki gelisme dallariyla etkilesim i¢inde oldugundan, oteki
sahalardaki gelisim de olumlu yonde tesir goriir. Duygusal biinye, dis etmenlerin
duygusal gelisime uyarmasiyla beraber zaman igerisinde hisli dengeyi
gerceklestirecek sekilde bir olgunlasmayi ifa eder (Seyrek & Sun, 1985; Yazgan Inang
vd., 2007). Bu yiizden, bir ¢ocugun duygusal gelisimi, sabit bir rota izlemeyip
dalgalanmalar sergiler. Her ¢ocugun duygusal gelisimi tekil bir siiregtir (M. Oztiirk,
2007). Bu sebeple, bir c¢ocugun hisleriyle ilerlemesinin tetkiki ve bireysel
cesitliliklerin kavranmasi fevkalade onem tasir. Cocuga ilgisi, muhabbeti ve inanci

olan bir ¢evre, duygusal anlamda pozitif bir gelisim siirecinin yolunu agar (Gitmez,

1989).

2.4.3. Bilissel Gelisim Alam

Bilis (cognition), zihinsel etkinlikleri kapsayan bir terimdir ve 6grenme ve anlama
stireglerini ifade eder. Bu kavram, diisiinme (thinking) terimiyle esanlamlidir (A.
Aydin, 2005, 29). Piaget'nin bilissel teori goriislerini inceledigimizde, zihinsel
ilerlemenin, sinir sistemi ve beyin olgunlagmasinin yani sira ¢evre ile uyum siireciyle

birlikte belirginlestigini gérmekteyiz (Kili¢ vd., 2010, 115).

Zihinsel agamalar, bir insanin diisiince diizeni, akil yiiriitme bigimleri ve dil evrimiyle
baglantili degisiklikleri kapsayan bir diisiince tarzidir. Bu islemler genellikle bebeklik
doneminden baglar ve tiim yasam siireci boyunca siirer (Vasta, Haith ve Miller,
1992'den aktaran: Can, 2011, 6). Bilissel teorisyenlerine gore, kisilerin tecriibe ettikleri
olaylarin yani sira, bu olaylar1 nasil organize ettikleri ve zihinsel aktivite seviyelerinin
nasil oldugu da kritik 6neme sahiptir. Bu sekilde, biligsel gelisim, bireyin hayatindaki
tecriibeler ile birlikte zihinsel islemlerinin nasil gerceklestigiyle de iliskilidir.
Dolayisiyla, zihinsel siireglerin detayli bir sekilde incelenmesi, bireylerin yagamlari ve

gelisimleri hakkinda daha genis bir perspektif sunar (Can, 2011,6).

Piaget, bilissel gelisim teorisinin onciisii olarak, zihinsel gelisimi kavramak i¢in bazi

esas kavramlar tanmimlamistir. Piaget, bilissel gelisimi dort asamaya bdlerken,
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oncelikle ¢ocuk gelisimini yonlendiren bes ana prensibi belirlemistir. Bu kavramlar
sema, olgunlagma, deneyim, uyum, 6ziimleme ve diizenleme olarak ifade edilir (A.

Aydin, 2005).

Bunlardan biri olan sema, anlama veya zihinsel gelisimi arastirmada temel bir
kavramdir. Semalar, zihinsel yapilar olarak tanimlanir ve basitce diisiinceler ve siniflar
olarak kabul edilebilir (Wadsword, 1971, Bee, 1992’den aktaran: Koksal Akyol,
2015,45).

Semalar, insanin etrafin1 anlamlandirma yolculugunda olusturdugu bir yontem olarak
islev goriir ve ayn1 zamanda yasamin zorluklariyla miicadele taktiklerini de igerir.
Cocuklarin yas gruplarina gore iskeleleri degisir ve gelisim siiregleri birbirini
destekler. Fiziksel ya da biyolojik gelisim safhasi, bilissel siire¢lerin gelisimini etkiler
ve ¢ocuklarin olgunluk diizeyine bagli olarak farkliliklar goriiliir. Iskele kavramu,
algisal veya bilissel gelisim iizerinde merkezi bir etkiye sahip oldugundan, bireylerin

diinyay1 kavrama siirecini anlamak i¢in 6nemli bir kavramdir (Koksal Akyol, 2015).

Olgunlagsma kavrami, bireysel tecriibeler araciligiyla elde edilen bilgilerle beraber
biyolojik gelisimi de igerir (A. Aydin, 2005). Olgunlasma ¢ogunlukla fiziksel gelisimi
belirtirken, zihinsel gelisme de olgunlagma siireciyle birlikte ilerler. Bu durumda,
zihinsel gelisme, olgunlagma ve tecriibe arasindaki karsilikli iletisimin bir tirtiniidiir.
Bu karsilikli iletisim, bireylerin yasam deneyimlerinin, biligsel gelisimlerini nasil
yonlendirdigini ¢éziimlemek i¢in kritik bir diisiince olusturur (Koksal Akyol, 2015,
46).

Yasant1 kavrami, insanlarin hayatlarinda deneyimledikleri yapilandirilmis veya
yapilandirilmamis yasamsal deneyimleri ifade eder (A. Aydin, 2005, 33).
Yapilandirilmamis yasantilar, gilinliik yasamda karsilagilan deneyimlerin yani sira
kesif, oyun veya aileyle birlikte vakit gecirme gibi dogal deneyimleri de igerir. Diger
yandan, yapilandirilmis yasantilar, 6zel olarak diizenlenmis egitim deneyimlerini
icerir ve Ornegin anadilini yazma gibi becerileri O6gretmeyi amaglar. Yasantilar,
cocuklarin davranis oriintiilerini kazanmalarina yardimci olur ve biligsel gelisimlerini

etkiler. Bu nedenle, yasanti kavrami, bireylerin diinyay1 anlama siirecinde 6nemli bir
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rol oynar ve cocuklarin yasamlarindaki deneyimlerin biligsel gelisimlerini nasil

etkiledigini anlamak i¢in 6nemlidir (A. Aydin, 2005, 33)

Biligsel gelisimle ilgili bir diger kavram olan 6rgiitleme (organizasyon), biyolojik ve
toplumsal asamalar1 barindiran bir terimdir. Cocuklar, uyaricinin 6zelligini anlamak
icin belleklerindeki dnceden 6grenilmis yasanti kaliplarini kullanarak davraniglarini
organize ederler. Bu slireg, cocuklarin bilissel gelisimine katki saglar (A. Aydin, 2005,
34)

Son olarak biligsel gelisim teorisindeki uyum (adaptasyon) kavrami, ¢cocuklarin yeni
bilgileri anlamak i¢in kendi diisiince yapilarint degistirmeleri siirecidir. Bu siirec,

cocuklarin biligsel gelisiminde 6nemli bir rol oynar (Kili¢ vd., 2010)

Biligsel gelisimi dort evreye ayiran Piaget, bu evrelerin duyusal motor evre, iglem
oncesi evre, somut islemsel evre ve formel islemsel evre oldugunu ifade etmistir. (A.
Aydin, 2005, 36) Bu dort evreyi Piaget’nin Ahlaki Gelisimi boliimiinde detaylica

inceleyecegiz.

Sonug itibariyle Piaget, bu kavramlar ve evreler araciligiyla biligsel gelisimin nasil
ilerledigini ve ¢ocuklarin diinyay1 nasil anladigina dair 6nemli bir anlay1s saglamistir.
Piaget'in zihinsel gelisim kurami i¢in ¢cocuklarin diinya hakkinda anladiklar1 ve nasil

gelistikleri konusunda 6nemli bir perspektif saglar diyebiliriz. (A. Aydin, 2005, 31).

2.4.4. Sosyal Gelisim

Sosyal Gelisim, bir bireyin toplulukla entegrasyon déonemini temsil eder ve ¢ocugun
aile baglantilari, dost gevresi ve diger yakinlariyla olan etkilesimini igine alir (Kandir,
2003; Ulutas, 2007a). Bir bireyin dogumundan sonra baslayan ve toplumsal olarak bir
cevreye dahil olmasi, toplulukla entegrasyonunu gerekli kilar ve ¢ocukluk
donemindeki toplulukla uyum siireci, gelecekteki sosyal tutumlarin zeminini hazirlar
(Cagdas, 2000; Gizir, 2002). Cocuklar, toplumla biitiinlesmeyi deneyimleyerek,
duygusal bir sekilde algilayarak, isitsel yoldan ve tecriibe kazanarak Ogrenirler.
Toplumla biitiinlesme, ¢cocuklarin iginde biiytidiikleri toplumun davranig 6zelliklerini,

degerlerini, yeteneklerini 6grenip etkin bir birey olma siirecini tanimlar (Yavuzer,

20



2012, 47). Bazi ¢alismalar, bireylerin alt1 yasina dek goz ile temasi, dinleme, giilme ve
dil kabiliyetlerini gostermelerinin, es glidiim saglama ve yardimlagsma eylemleri
gerceklestirmelerinin  beklenildigini belirtmektedir. Alti yasma dek yetenek ve
eylemleri sergileyemeyen bireyleri, yetiskinlikte bazi zorluklarla karsilasabilecegi

diistiniilmektedir (Kogyigit & Kayili, 2008, 511).

Insanlar toplulukla beraber var olurlar ve birbiriyle baglantil1 bir hayat siirdiiriirler. Bu
nedenle, ¢ocuk, hayata gozlerini a¢tigi anda toplumun bir pargasidir ve sosyal-
duygusal gelisim donemleri, bir bireyin digerlerine karsi etkilesimini ve kisisel
dontigiimlerini kapsar. Bu gelisim safhasinda, bireyin toplumla biitiinlesmesi ve
toplumun kiiltiirel normlarin1 kabul etmesi 6nem tasir (Aral vd., 1981). Bu dénem,
cocugun annesine kars1 giiliictiklerle karsilik vermesi, ¢ocuklarin arkadaglarina agresif
davraniglar sergilemesi veya karsi cinsle iliskilerde utangaclik géstermesi gibi geligim

gostergelerini igerir (Can, 2011, 7).

Son olarak, ¢ocuklarin sosyal gelisiminde aile, kritik bir gorev istlenir ve ¢ocugun
aileyle olan etkilesimi, yasitlariyla olan iligkilerini belirler. Yasitlariyla olan etkilesim,
cocugun cevresini kavramasina ve dig uyaranlara adaptasyon saglamasina yardimci
olur (A. Aydin, 2005, 52). Cocuklar, bedensel, sosyal ve diisiinsel yeteneklerin
kazanilmasinda birbirlerine destek verirler (Asher, 1982., Hartup, 1983°ten aktaran:
A. Giingor, 2015. 112). Bu nedenle, egitim ve sosyal-duygusal gelisim arasindaki
baglanti, annelerin, babalarin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin ihtiyaglarini bilingli bir
sekilde karsilamalarini gerektirir. ilk ¢ocukluk déneminde, cocugun &zerk hareketleri
tesvik edilmeli ve oyun donemi, 6grenme ve cinsel kimlik bilincine ulagsma hevesinin
yiiksek oldugu bir zaman dilimidir. Okul ¢ag1, yeni akademik yeteneklerin biiyiidiigii
ve 0grenimin degerli oldugu bir donemken, ergenlik donemi, kimlik meselelerinin 6n

plana ¢iktig1 bir zaman dilimidir (A. Giingor, 2015, 124).

2.4.5. Kisilik Gelisimi

Insanlar hakkinda yapilan yorumlarda "uyumlu", "disa déniik", "gekingen",
"sempatik" gibi ifadeler kullanilir. Ancak kisiligin tam olarak tanimini yapma
konusunda psikologlar arasinda farkli goriisler bulunmaktadir. Bunlar arasindaki bazi

tanimlara bakacak olursak, (Aydin, 2016)’ a gore kisilik, bireyin 6zgiin, belirgin ve
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kalic1 davraniglaridir (A. Aydin, 2016). Bir diger tanimda ise, kisilik, insanin dogustan
getirdigi 6zelliklerin, ¢evresiyle olan sosyal ve fiziksel etkilesiminin sonucu ortaya
cikan ayirt edici ve belirleyici diisiinceler, duygular ve ardindan gelen davraniglarin

biitiiniidiir (Deniz, 2017).

Kisilik gelisimi konusunda bazi kuramcilar farkl fikirlere sahiptir. Kaliimla gelen
ozelliklerin kisiligi sekillendirdigini savunanlar oldugu gibi, cevrenin kisiligi
etkiledigini savunanlar da vardir. Giiniimiizde ise ¢evre ve kalitimin ortak bir etki
yarattigini savunan psikologlar bulunmaktadir (Sahin, 2016). Sigmund Freud ve Eric
Ericson ise kisilik gelisimi konusunda en kapsamli calismalari gergeklestiren

isimlerdir (Bacanli, 2001, 84-86; Can, 2004, 110-118).

Nihai olarak, kisilik, insanin bedensel, zeka, duygusal ve sosyal niteliklerinin
tamamini igeren bir diisiincedir (Ewen, 1998'den aktaran: Inan¢ Yazgan vd., 2010,
180). Bunun yaninda, her bireyi digerlerinden ayristiran, siirekli olarak gosterilen ve

bireysel 6zelliklerin bilesimidir (Can, 2004, 111).

2.4.6. Ahlaki Gelisim

Insanlarin toplum igerisinde yasamasi, onlarin kendilerini ve digerlerini anlamalarin
ve kabul etmelerini gerektirir. Bu, bir bireyin ahlaki degerleri 6grenmesi,
igsellestirmesi ve yasamina uygulamasi ile gergeklesir. Ahlaki gelisimi, insanlarin
toplumun degerlerini kabul etmelerini ve bu degerleri hayatlarina uygulamalarimni igerir

(Senemoglu, 2018).

Ayn1 zamanda ahlak gelisimi, kisinin ¢ocukluktan itibaren ailesinden, ¢evresinden ve
egitim kurumlarindan O6grendigi temel degerleri ve ahlaki ilkeleri benimseme,
i¢sellestirme ve hayatina uygulama siirecidir (Onur, 2011). Bu siirecte, insanin dogru
davraniglart yapmasinin yami sira, yanlis davraniglarindan dolayr pismanlik
duymasinin 6nemi de vardir. Ahlak gelisimi, dogru ve yanlisi tanimlamakla sinirh
degildir, ayn1 zamanda yanlis davranislar sonucunda hatay1 fark etmeyi ve diizeltmeyi
de icermektedir (Ciftgi, 2008). Bununla beraber bu siirecin amaci, insanlarin evrensel
ahlaki degerler, dogru-yanlis, vicdan, esitlik gibi konulara dayanarak kendilerine 6zgii

ahlaki ilkeler ve dogrular gelistirmeleridir (Margil, 2012).
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Ahlakin gerekli o6zelliklerinden biri insanlarin toplumsal ilkelere ve adalete karsi
gorevlerini ve sorumluluklarini bilmeleridir. Bir kimsenin ahlaki gelisimi i¢in bir gaye,
inandig1 dogrularimi topluma ve adalete uygun hale getirebilmesidir. Ahlaki kurallar
ise, insanlarin i¢inde bulundugu sosyal g¢evreye gore sekillenir. Bireyler, ahlaki

normlara uymaya ¢aligsa da zaman zaman zorluklarla karsilasirlar (MEB, 2011).

Egitimcilerin belirlemelerine gore, okul cagina gelmis 6 yasindaki c¢ocuklar bes
duyusunu tamamlamistir. Bu da ¢ocuklarin 6grenme igin gerekli olan bes duyuyla
birlikte bedensel, zihinsel, sosyal, ruhsal ve hareket gelisimlerini yeterince
tamamladiklar1 anlamina gelir. Dolayistyla, ¢ocuklar birtakim bilgileri almak ve
ogrenmek icin hazir durumdadirlar (Ocal, 1991, 90). Boylelikle bireyin ahlak
diizeyinin olugmasi, kiiciik yaslardan itibaren etkilendigi ¢cevre ve insanlarla baglar. Bu
siireg, dil kullanmay1 6grendikten sonra daha da giiclenir. Ahlak gelisimi, kisilik
gelisiminin bir bileseni olarak kabul edilir. Cocuklar, anne babalarinin ve diger
yetigkinlerin davraniglarini, sdylemlerini, tutumlarm1 ve ahlaki degerlerini
benimserler. Takdir alma ve cezalandirma korkusu, cocugun aile ve sosyal ¢evre
tarafindan sekillendirilen ahlaki yargilarin benimsemesinde etkilidir. Bu nedenle, okul
oncesi donem ve ¢cocugun bu donemde maruz kaldigi sosyal etkiler, ahlak gelisiminde

belirleyici bir rol oynar (M. Z. Aydin, 2003).

Tarihi kokenlere bakildiginda ahlak gelisimi teorileri, dogdugunda var olan
gilinahkarlik, tabula rasa inanc1 ve dogustan masum olma goriisleri tizerinde durmustur.
Dogdugunda var olan glinahkarlik goriisiinii destekleyen St. Augustine ve onun
goriisiinde olan din bilimcileri, insanlarin dogdugunda giinahla birlikte dogdugunu
varsaymislardir. Ahlak gelisimin gayesi ise insanin kendi inandig1 ve yasanti haline
getirdigi ahlaki durus ve dogrulart kazanmasidir. Dogustan giinahkarlik goriisii,
cocuklarin egitimle istenmeyen davraniglarindan ve duygulardan arindirilmasi

gerektigini savunmustur (Ersoy, 1997).

Tabula Rasa yaklasiminin savunucusu John Locke ve bu teoriye gore, ¢ocuk
dogdugunda ahlaki olarak nétr ve bos bir beyinle gelir. Egitim ve yasantilarinin bireyi
iyl ya da kotii yapabilecegi one siiriiliir. Ahlaki davranislar ise, toplumun kabul
etmedigi davraniglarindan kaginmak ve hakim normlara uymak seklindedir (Ersoy,

1997). Jean Jacques Rousseau tarafindan savunulan “Dogustan Masumiyet” anlayisi,
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cocuklar dogduklarinda temiz ve masumdurlar ilkesini kapsar. Ahlak dis1 tutumlar,
toplumun gosterdigi yol ve drnekler sonucu olusur. Bazi teoriler, yetiskinlerin etkisi
sonucu insanlarin olumsuz ahlaki davranislar sergiledigini one siirer (Acuner, 2004;
Giimiis, 2015). Ornegin, cocuklar, anne ve babalarindan model alirlar. Annesinin nese
icinde oldugunda, ¢ocugun da giilmesi; agladiginda, cocugun da aglamasi gibi her
tepkiyi taklit ederler. Bu taklit, tamamen irade dis1 ve refleks halindedir ve hayatin
dogal akis1 icinde devam eder. Ilk dénemlerde baslayan bu taklit, sonralar1 daha
farkindalikli hale gecer ve bu sayede anlami dgrenir (imamoglu, 2015). Ayni zamanda,
cocugun i¢inde biiylidiigli aile atmosferi, ekonomik durum, aile iiyeleri arasindaki
iligskiler ve bireysel saglik durumlar1 gibi faktorler cocugun yetismesinde etkilidir.
Ailenin ¢ocuk bakimina yonelik tutumu ve verdigi ahlak egitimi, ¢ocugun gelisimini

etkileyen en belirleyici etkenlerdir (Vergil, 2022).

Ailedeki ahlaki gelisim ve egitimin merkezi konumu annedir. Anne, ¢cocugun ahlaki
kimliginin temel taslarini olusturan en 6nemli referans noktasidir. Sefkat duygusu,
annelik kavraminin 6nemli bir unsurudur ve sevginin en gii¢lii halidir. Setkat, annenin

¢ocuguna sunabilecegi en degerli armagandir ve ruhsal bir giictiir (Kose, 2015,s.189).

Cocuklarin vicdani annelerinin tutumlari tarafindan belirlenir. Onlarin iyi davraniglari
sevilirse ve anneleri tarafindan pozitif sekilde yanit verilirse, vicdanlart gii¢lenir
(Zengin & I¢dz, 2018). Babalarin da ¢ocugun ahlaki gelisimine katki saglamak igin
onemli bir rolii bulunmaktadir. Cocuklar giinliilk hayatlarindaki etkilesimlerinde,
tanidiklar1, ayn1 yastaki arkadaslari, biiyiikleri ve en ¢ok da babalar1 gibi insanlarin
davraniglarint model alirlar. “Bir baba ¢ocuguna giizel ahlaktan daha iistiin bir hediye
veremez” (Tirmizi, t.y.) hadisinde ahlak gelisiminde babanin ¢ocugunun ahlaki

tizerindeki etkisini vurgulamaktadir (Vergil, 2022).

Arastirmalart inceledigimiz zaman babalarin etkilesim ve muhabbet i¢cinde olduklar
cocuklarin sosyal hayatin bizzat i¢cinde olmasi, ¢evresine daha adapte olduklari,
kendisini 1y1 ifade edebildigi, onderlik vasiflarina sahip olduklarim1 gdstermektedir

(Saygili, 2006).

Sonug olarak, ahlak gelisimi, kisilik gelisiminin en énemli unsurlarindan biri olmasi

sebebiyle zihinsel, davranigsal ve duygusal yoOnlerden olusur. Zihinsel yon,
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diisiinceleri, fikirleri, degerleri ve tutumlarin olusumunu kapsar. Davranigsal yon,
davraniglarin uygunlugunu veya uygunsuzlugunu belirler. Duygusal yon, dogru veya
yanlis hisleri, diigiinceleri ve davraniglarin ¢evreye uygunlugunu belirler. Ahlaki
gelisimin hedefi, bu ii¢ boyutun tam bir uyumunu saglamaktir (Aral vd., 2001; E.
Glingor, 2020).

2.4.6.1. Ahlaki Gelisim Kuramlari

Ahlak, psikolojinin gelismesiyle daha ¢ok incelenmeye baslandi. Bu konuda ¢alisan
psikologlar, ahlakin birbirini tamamlayan ve birbirinden ayrilmayan halkalardan
olustugunu vurgulamiglardir (M. Z. Aydin, 2003, 41). Ahlakin toplumsal hayattaki
onemi nedeniyle, filozoflar ve din bilginleri de ahlak konusunda arastirmalar
yapmislardir. Ornegin, Sokrat, Platon ve Aristo gibi eski Yunan filozoflar1 ortak bir

davranis kalib1 olusturmak i¢in ahlak alaninda ¢alismislardir (Cileli, 1986, 10).

Ahlaki gelisimi inceleyen teorilerin temelinde ii¢ teori mevcuttur:

I. Dogustan Giinah Durumu: St. Augustine ve onun goriisiindeki din bilimcileri,
insanlarin dogustan giinahkar oldugunu diisiinmiislerdir. Bu goriise gore,
insanlar dogduklarinda giinahla birlikte dogarlar ve ahlaki olarak zayiftirlar.
Ahlak gelisiminin amaci ise insanlarin kendi inandiklar1 ve yasanti haline
getirdikleri ahlaki durus ve dogrulari kazanmalaridir. Dogustan giinahkarlik
goriisii, cocuklarin egitimle istenmeyen davranis ve duygulardan arindirilmasi
gerektigini savunur. Yani, ¢ocuklar dogustan gelen gilinahkér egilimlerinden

kurtarilarak ahlakli bireyler haline getirilebilir. (Ersoy, 1997).

i. Tabula Rasa: John Locke'un savundugu Tabula Rasa (bos levha) teorisine
gore, ¢ocuklar dogduklarinda ahlaki olarak nétrdiir ve beyinleri bostur. Bu
teoriye gore, cocuklar egitim ve yasantilariyla iyt ya da koti yonde
sekillendirilebilirler. Ahlaki davramiglar da toplumun kabul etmedigi
davraniglardan kaginmak ve hakim normlara uymak seklinde olusur. Yani,
ahlaki davraniglar toplumun kabul ettigi davraniglara uyum saglamakla ilgilidir
(Ersoy, 1997). Diger yandan, bir ¢ocuk diinyaya geldiginde, etik bakimdan
tarafsizdir. Kisinin karakterini belirleyen egitim ve deneyimlerdir. Bu goriisii ele

aldigimizda, ahlaki gelisim, yasanmis deneyimlerin bir sonucu olarak ortaya
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cikar. Sosyal 6grenme teorisinde bu goriis kendini gostermektedir (Anderson,
1984; Gegmis, 2018).

iii. Dogustan Masum Olma Durumu: J.J.Rousseau "Yaraticidan ¢ikan her sey
pozitiftir, tiim kotiiliikler insan etkisiyle gerceklesir." teorisini savunur. Yani
cocuklar dogas1 geregi saf ve masumdur. Ahlaki olmayan eylemler, toplumun
sekillendirmesiyle ile olusur. Oncelikli hedef, bireyin i¢inde dogustan onda
bulunan "iyiligi" muhafaza etmek ve onun bir seye bagh kalmadan gelismesine
izin vermek olmalidir. Biligsel gelisim kuramini inceledigimizde ise bu diisiince,

kritik bir 6neme sahiptir (Rousseau, 1925).

Ozetle, bu tarihi perspektiflerin modern psikolojik yaklagimlar1 ve teorileri
bicimlendirmedeki etkisi biiyiiktiir. Bireyin dogdugunda eksik veya hatali oldugu ve
bliylime siirecinde ebeveynlerin rehberligine gereksinim duydugu diisiincesi,
psikanalitik kuram ve takipgileri {izerinde belirgin bir etki yapmustir. Bu diisiinceye
kars1 olan sosyal 6grenme kuraminda ise insanlarin dogdugunda olumlu veya olumsuz
ozelliklerle dogmadigini ¢evresel faktorlerle bireylerin sekillenecegini savunur. Piaget
ise bireyler dogduklarinda iyi dogalar goriisiinii savunur. Dolayisiyla Piaget ¢ocuklarin
iyl olan biligsel yoniine odaklanmistir. Kohlberg de Piaget’nin yolundan giderek

teorisini gelistirmistir (M. Z. Aydin, 2003).

Bu aragtirmamizda J.Piaget’ye ait ahlaki yargi gelisimini ele alacagiz. Bununla beraber

bu alanda c¢alisma yapan ahlaki gelisim kuramlarini kisaca anlatacagiz.

2.4.6.1.1. Dewey’in Ahlak Gelisimi Kurami

J. Dewey, ahlak gelisimini zihinsel gelisimle birlikte kullanan kuramcilardan ilki
arasinda yer almaktadir. Dewey'in goriislerine gore, insan davranisinin yapay bir yap1
olarak alinmamalidir. Bunun yerine, organizmanin ¢evreye uyum saglama siirecindeki

roliine odaklanilmasi gerektigini savunmaktadir (Y1ildiz, 2007).

J.Dewey’e gore, davranisin kisisel bir eylem bi¢imi oldugu ve ahlaki davranisin hem
toplumsal hem de ruhsal boyutlar1 oldugunu vurgulanmaktadir. Ayrica ahlaki
davranigin sadece digsal taklit boyutunda kalmas1 durumunda 6ziimsenmeyen mekanik

bir taklit olacagini belirtmektedir (Dewey, 2004). Dewey'in goriisleri ahlak gelisiminin
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zihinsel egitimle saglandigini savunur. Dewey'e gore, ¢ocuklar farkli degerlerle
karsilastiklarinda etkin bir sekilde akil yiiriitme becerilerini kullanarak bu degerlere
iliskin kararlar alabilirler (Dewey, 1976). Sonug olarak, davranisin kisisel boyutu ve
ahlaki davranisin 6ziimsenmesi lizerinde durulurken, Dewey'in goriisleriyle de ahlak
egitiminin zihinsel egitimle saglandig1 vurgulanmaktadir. Dolayisiyla Dewey, ahlak
egitimini zihinsel egitimle birlestirmeyi onermistir. Ahlak egitimi, ¢ocuklarin farkli
degerler ve kararlarin1 aktif bir sekilde diisiinerek gergeklestirebilecegi genel egitim
siirecinin bir pargasidir. Bu perspektif, Dewey'in ahlaki egitimi bir dizi evre olarak
anlamasina dayanmaktadir. Bu cergevede, egitim, kisinin ruhsal fonksiyonlarinin
genis ve kapsamli tezahiir etmesine yardimei olur. Dolayisiyla ahlaki ilerlemenin,
gelisim psikolojisinin esaslarinin idrak edilmesiyle miimkiin olabilir (Capan, 2005).

Dewey’in, ahlak gelisiminin {i¢ agsamas1 mevcuttur:

i. Gelenek Oncesi asama: Bu siireg, ahlaki eylemlerin biyolojik ve toplumsal egilim
tarafindan belirlendigi bir donemi temsil eder.
ii. Geleneksel asama: Bu evre, bireyin kendisini ¢evresindeki toplumun degerlerine
uyarladig1 bir donemi kapsar.
iii. Ozerk asama: Bu evre, bireyin diisiince siirecleri ve kararlartyla eylemlerini
sekillendirdigi, i¢inde yer aldig1 toplumun normlarini sorgulayip kabul ettigi bir

donemi ifade eder.

Dewey’in savundugu ahlaki gelisim evrelerinin teorik oldugu ve uygulamada tam
olarak gergeklestirilemedigi diigiiniilmektedir (Ar1 & Yaban, 2016 s.122). Bununla
birlikte, Dewey'in ahlak egitimi konusundaki fikirleri dnemlidir ve egitim sistemini
ahlaki gelisimin asamalarina gore ilerlemesi gerektigi diisiincesini ifade etmistir.
Ancak, Amerikan egitim psikolojisinde, Dewey'in bu goriisi 70 yil boyunca

onemsenmemis ve Edward Lee Thorndike'in kurami kullanilmistir (Cinemre, 2013).

2.4.6.1.2. Psikanalitik Kurama Gore Ahlaki Gelisim

Psikanalitik yaklasim, ahlak gelisimi konusunda Sigmund Freud tarafindan
gelistirilmistir. Freud, cocugun ahlaki gelisiminin, dogustan gelen olumlu ve olumsuz
diirtiilerin kontrol altina alinmasina dayandigini ve egitimin bu siireci yonlendirdigini

varsaymistir. Bireyin olumlu davranislarinin  tesvik edilmesi ve olumsuz
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davraniglarinin ise bastirilmasi ve cezalandirilmasi gerektigine inanir. Freud'a gore,
ahlaki degerler, cocugun erken yaslardaki deneyimlerinden etkilenerek sekillenir ve

ebeveynler tarafindan model alindig1 ahlaki degerlere dayanir (Glimiis, 2015).

Sigmund Freud'un yaklasiminda, ahlak, cocuklarin ortaminda var olan insanlar
vasitasiyla 6grenilir. Ornegin erkek cocuklarma baba drnek olurken kiz ¢ocuklarina
ise anne model olur. Bu, ahlakin cinsiyet benzerligi {izerine kurulu oldugu ve her
cocugun kendisini belirli bir cinsiyetle benimseyebilmesiyle hangi ahlakin model
alimacagini belirlemeyi 6grendigi anlamina gelir. Cocuklar, annelerinin ve babalarinin
hayatin1 diizenleyen kurallara uymaya ¢alisir. Bu kurallara aykir1 davrandiklarinda,
kendilerine cezalandirma yapmay1 6grenirler. Daha 6nce bu cezalar1 anne ve babalari
verirdi, fakat artik kendilerinin kendi kendilerini cezalandirmasi vicdanin olustugunu
gosterir (Giingor, 1993, s.56-57). Freud'un goriisiine gore, insanlar cinsiyet rolleri
dogrultusunda kendilerine model olan ebeveynler lizerinden vicdan gelisimini 6grenir.
Kisilik gelisimi sirasinda, baslangicta sadece temel ihtiyaglar1 karsilamaya odakli bir
ben (id) mevcuttur. Bebek, bu asamada ahlaksiz bir durumda yasar ve aninda
ihtiyaglarini karsilamaya odaklidir. Ahlak gelisimi ise, ebeveynler tarafindan model

edilen ahlaki degerlere gore gerceklesir (Akt: Aridag, 183; 2014; Trautner, 1991).

Sigmund Freud'a gore, bireyler ahlaki davraniglarim1 3-6 yaslarinda kazanirlar. Bu
evrede Oedipus ve Elektra catismalari ortaya ¢ikar. Cocuklar baslangicta karsi cins
anne babalarina ilgi duyarlar, fakat cezalandirilma korkusundan dolay: bu ilginin
stiresi kisadir. Vicdan veya siiperego, ahlak kurallarin1 benimsemelerine yardimci olur
ve ayni cinsiyetten anne babalariyla 6zdesleserek bu sevgiyi korurlar. Son olarak,
cocuklar kars1 cinsiyetten anne babalarina karst hissettikleri diismanligi kendilerine
yoneltir ve siiperego, kurallara uymadiklar1 her durumda sucluluk duygusuna yol agar

(Freud, 1961).

Freud'un kisilik ve ahlaki gelisim teorisi, benlik (id), ego ve siiper ego arasindaki
uyuma dayanarak yapilandirilmis bir diisiince orgiisiidiir. Bu ii¢ unsuru barindiran
kisilik, devamli etkilesimdedir ve saglam bir kisilik gelisimi bunlarin uyumlu
olmasiyla iligkilidir. Psikanalitik diisiinceye gore, ahlaki gelisim, siiper ego'nun cinsel
ve saldirgan diirtlileri kontrol etmesi ve sucluluk, utanma ve asagilanma hisleri

araciligiyla sekillenir (M. Cifte¢i, 2008).
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Freud’un kisilik ve ahlak gelisim teorisinde id kavramu, kisiligin temeli olarak kabul
edilir ve insanin kalitim yoluyla edindigi tiim i¢giidiilerin bir araya gelmesiyle olusur.
Id, i¢ diirtii ve arzulari temsilcisi olarak gériiliir ve agresiflik ve seksiiel i¢ diirtiilerden
olusur. Haz ilkesine gore calisarak siirekli tatmin arayisindadir. Kisiligin en primitif
ve biling dis1 kismudir ve dis diinyadan habersizdir. Kuralsiz bir yapiya sahiptir ve

bagimsiz eyleme gegmesi yonettigi kisiligin alt metodudur (Cirak, 2006).

Freud’un kisilik ve ahlak gelisim teorisinde bir diger kavram olan ego ise kisiligin bir
alt parcasidir ve benlikten ayrigma siireciyle meydana gelir. D1 diinyanin realitesine
tabi olarak hareket eder. Kisiligin idarecisi diye de adlandirilabilir buna gore ego, id'in
nasil doyurulacagina ve hangi davranislarin kabul edilebilir olduguna hiikmeder. Ego,
gercek diinya ile id ve siiper egonun istekleri arasinda bir uyum ve denge saglamak
zorundadir ve bu sebeple aralarindaki uygunluk mekanizmasidir. Ayrica, makul, zeki
ve uygulanabilir 6zellikleri vardir ve ¢oziim yollar1 bulabilme yetenegine sahiptir

(Sengiin, 2006).

Freud’un bu teoride son kavrami olan siiper ego ise bireyin toplumsal ortamla
etkilesimi sonucu ahlak degerlerinin benimsenmesiyle ortaya ¢ikan kigilik boliimiidiir.
Stiper ego, hareketlerin uygun olup olmadigini belirlerken miikemmel olmasini ister.
Id haz ararken, ego hakikati kontrol ederken; siiper ego davramislarin ahlaki kurallara

uygunlugunu kontrol eder ve vicdani yonii temsil eder (Sengtin, 2003).

Freud tarafindan ortaya atilan bu teoride, kisilik ve ahlaki gelismenin unsurlar
dogumdan sonra bes yil i¢inde tamamlanir ve bu siiregten sonra teorik olarak Kritik bir
gelisim olmaz. Bu kurama gore, erken cocukluk donemi, kisilik yapisinin temel
taglarinin atildig1 ve ahlaki degerlerin kazanildigi kritik bir dénemdir. Kuramsal
olarak, sonraki yaslarda kisiligin daha da gelisebilecegi diisiiniilse de, Freud'un teorisi

bu konuda farkl1 bir goriis ortaya koymaktadir (Kagitgibasi, 1999).

Psikanalitik teorilerin bir baska 6nde gelen kuramcist olan Erik Erikson, ahlaki
gelisime odaklanmustir. Siiperego, "Insanin Evreleri" olarak adlandirilan sekiz evrenin
ticiincli evresinde meydana gelir. Erikson'un teorisine gore, bu evreler boyunca
bireylerin sosyal iligkileri ve kisilik yapilar1 gelisir ve siiperego da bu siirecte sekillenir
(Cileli, 1986).
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Son olarak, deger yargilarimiz ve ahlaki normlarimizin, ¢ogu zaman bilingdist arzular
ve endiselerden olustugu ve bu nedenle psikanalizde tarafsiz bir gegerlilikleri olmadigi
savunulmaktadir. Ancak insan kisiligini anlamak i¢in biitiinsel bir bakis acis1 gerekir.
Bu, varolusun anlamina bir cevap aramay1 ve insanin yasam sirasinda uymasi gereken
normlar1 bilmeyi gerektirir. Bu nedenle, ruhsal alandan dogal olarak iddia edilen
alandan ayrilarak, dikkatlerimizi dogal olarak adlandirilan alana odaklamakla

gerceklestirilemez (Fromm, 1994).

Bu ifadelerde goriildiigli gibi ahlaki duygulara odaklanan psikanalitik teori, genellikle
biligsel ve davranigsal boyutlar1 ihmal etmektedir. Bu teori, ¢ocukluk doneminde
diirtiilerin bir demet olarak ele alinmas1 ve ahlaki standartlarin, anti-sosyal diirtiilerin
bilingten uzaklastirilmasinin gerekliligine dayandirilmasi tizerine kuruludur (Sunar,

2018).

2.4.6.1.3. Davrams¢i Teori

Davraniger yaklagim insanlarin davraniglarinin ¢evrelerindeki etkilere bagli oldugunu
savunur. John Locke'a gore insanlar bos bir tabloya benzerler ve ¢evreleri tarafindan
sekillendirilirler. Bu yaklagimda 6grenme c¢ok Onemlidir ve ahlaki davranislarin
ogrenilmesinde pekistiricilerin  6nemi vurgulanir. Anne-babalar genellikle iyi
davraniglar1  odillendirirken  kotii  davranislart  cezalandirarak — davranislar

sekillendirirler (Akbaba, 2009s. 171).

Davranis¢1 yaklagima gore insanlarin davraniglari, toplumun kabul ettigi ve onayladigi
davranglarla smirlandirilir. Ornegin, onaylanan davramglar "iyi ve dogru" olarak
kabul edilirken, kabul edilmeyen davranislar "kotii ve yanlis" olarak nitelendirilir. Bu
kurama gore, davranislarin yerlesmesinde rol model iligkisi onemlidir ve taklit etme

yoluyla 6grenme esastir (Aydin, 2003).

Orneklerle agiklanacak olursa, bir cocuk serbest etkinlik vaktinde resim cizer ve
aninda pekistirilirse, bu davranisin 6nemli bir davranis oldugunu kavrar ve bu resim
cizme eylemi tekrarlanir. Yani bu eylem siirekli hale gelir. Ancak, ayn1 ¢ocuk bu sirada
akranlarina hasar verirse ve yaptirim uygulanirsa bu eylemlerin uygun olmadigin

kavrar ve bu hareketi tekrarlamaz (Ulgen & Fidan, 1997).
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Bu kuramin psikologlari, g¢ocuklarin ahlaki davranislarini etkileyen faktorleri
aragtirmak i¢in modeller, ebeveyn bakimi, ceza, kurallar ve otorite figiirlerinin varlig
veya yokluguna odaklanmiglardir (Gander vd., 1993 s.283). Davranis¢ilik teorisinin
savunucularindan olan Skinner, davranigin fonksiyonel 6grenme siireciyle arzu edilen
tarafa dogru ilerleyebilecegini ifade eder. Skinner, ¢ogunlukla hayvanlar iizerinde
uygulanan ampirik kosullarin ¢ocuk yetistirme alaninda da kullanilabilecegine

inanmaktadir. (Cileli, 1987 5.26).

Klasik davranisgilik teorisinin savunucusu ise Watson’dir. Watson ise kendine 6zgi
diinyasinda yetistirmek iizere saglikli birka¢ bebegi secerek, yeteneklerini, egilimlerini
ve kalitimsal faktorleri ele almadan herhangi bir uzmanlik alaninda egitebilecegini
iddia etmistir. Bu sozler, cocuklarin yetistirilmesinde c¢evrenin 6nemine dikkat
cekmektedir. Watson'a gore, ¢ocuklar c¢evreleri tarafindan sekillendirilir ve onlarin

yeteneklerinden bagimsiz olarak farkli mesleklerde egitilebilirler (Akt: Ciftci, 2008).

Sonug olarak davranisci yaklagima gore, insanin davraniglari cevresel faktorlerden
etkilenir ve bu faktorlerin 6grenme iizerinde biiyiik bir etkisi vardir. Insanlar 6grenme
stireciyle davraniglarin1 gelistirir ve toplumun kabul ettigi ahlaki davranislari
Ogrenirler. Bu kuramin temelinde pekistirme, ceza, model alma ve izin vericilik gibi
toplumsal degiskenler yer alir. Odiillendirilen davranislar tekrarlanirken,
cezalandirilan davraniglar azalir (Akbaba, 2009s. 171). Taklit ile ¢ocuk eylemlerle
birlikte sahsiyet ve miza¢ Ozelliklerini de model alir. Bu teorinin ahlaki gelisim
bakimindan ise, ¢ocuklarin ahlaki davraniglarini 6grenirken toplumsal normlara uygun

hareket etmeyi 6grenmeleri onemlidir (Arslan Parlak, 2011).

2.4.6.1.4. Kohlberg Ahlak Gelisim Teorisi

Amerikali psikolog Kohlberg, 1958-1986 yillar1 arasinda ahlak gelisimiyle ilgili
boylamsal bir arastirma yapmistir. 50 Amerikali erkekle yaslar1 10 ila 26 arasinda
miilakatlar yaparak caligmalarin1 daha sonra genisletmistir (Kolberg’den aktaran:

Smith vd., 2003).

Kohlberg, ahlaki gelisim teorisini formiile ederken, bireyin toplumsal etkilesimlerde

etik ve etik olmayan konularda hislerle birlikte diizenli bir bigimde diisiinme
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yetenegini vurgulamislardir. Ahlaki muhakeme, insanlarin dogruluk, adalet, diiriistliik
diisiincesine bagli olarak uygun olup olmamas siirecini igermektedir. Kohlberg ayrica,
etik anlayisin diizenli bir bigimde ¢ocukluk déneminde sekillendigini ve ¢ocukluk
doneminden yetiskinlik donemi i¢in gelisimsel farkliliklara tabi oldugunu

vurgulamistir (Kohlberg’den aktaran Turiel, 2006).

Kohlberg, farkl kiiltiir ve toplumlardaki ahlaki yargilarin sekillerini gézlemlemek icin
sehir ve kdy gibi yerlerde hayatini siirdiiren bireylerle ¢alismalar yapmustir (A. Oztiirk
& Akbaba, 2013).

Kohlberg, Piaget gibi klinik goriismeleri kullanarak ahlak gelisimini aragtirmistir ve
Piaget'in zihin gelisimi teorisi lizerine inga ettigi ahlak gelisimi teorisine en onemli
katkiyr yapmustir. Kohlberg, ilkel ahlaki yarginin gelisiminde cocuklardan cok
ergenler ve yetiskinlere odaklanmistir. Bununla beraber, ahlaki gelisim diizeylerini

belirlemek i¢in hikayelerden yararlanmistir (Aydin, 2003).

Piaget, hikayeler anlatarak ¢ocuklarin yaramazlik seviyesini belirlerken, Kohlberg
acik uclu sorular kullanarak ahlaki diigsiincenin 6zelliklerini incelemistir. Kohlberg, 11
farkli ahlaki ikilem iceren hikdyeler anlatarak belirli bir ahlak konusunu ele almais,
hikayedeki kisinin ni¢in ve yapmasi gerekenleri sorgulamis, (Berk, 2013b; Santrock,
2014) ikilemlerden her biri bireyin nizam, kanun veya iistiin makama riayet etme ve
insanlarin gereksinimlerine destek olurken bu kaideler ve talimatlarla miitenasip

olmayan bazi hallerde hareket etme hallerinden birisini terci etmesini talep eder

(Shaffer & Kipp, 2013).

Bu kissalardan en meshur olan1 Heinz ikilemidir:

Avrupa'da bir hanimefendi, nadir bir kanser tiirtinden dolayr hayatinin sonuna
vaklagsmaktadir ve doktorlar yalnizca tek bir ilacin onu kurtarabilecegini
onermektedir. Bu ilaci kesfeden, kasabada yasayan bir eczaci, radyumun bir formunu
kullanarak ilact yapmistir. Ancak eczaci, ilact yapmak icin harcadigi masraflarin on
katini iicretlendirerek, ilaci olduk¢a pahali hale getirmistir. Hasta kadinin kocast
Heinz, ilacin yarist kadar para bulabilmis ve diger yarisini borg isteyerek toplamaya

calismistir. Eczaciya giderek, esinin oliim riski altinda oldugunu belirterek ilaci daha
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uygun bir fiyata satmasini veya diger béliimiinii daha sonra édeme imkani vermesini
talep etmistir. Fakat eczact bu fikre sicak bakmamakla beraber ilacin yeni
bulundugunu séyleyerek bundan maddi kazang saglamak istedigini belirtmistir.

Umidini kaybeden Heinz, eczanenin penceresinden girerek onu almigstir.

Hikayenin ardindan: "Bu eylem dogru mudur? Hangisi hakli ya da haksiz; ni¢in?"
sorular1 sorulmustur (Rest, 1979). Bu ikilemlere verilen yanitlardan yola ¢ikarak, her
seviye kendi baglaminda iki agsamada gelisir ve her seviyenin ikinci asamasindaki
perspektifi, birinci agamaya kiyasla daha kamil olarak kabul edilir (Lapsley, 2006).

Kohlberg, ahlaki yarginin insan yasamindaki dnemine vurgu yaparak, insanlarin
genellikle ahlak kavramini degerler dogrultusunda ele aldigimi belirtir. Ancak,
degerlerin catistig1 durumlarda bu yaklasim yetersiz kalabilir. Dolayisiyla, Kohlberg,
bireylerin etik sorunlarini gidermek i¢in yararlandiklar: fikir agamalarini belirlemek
amaciyla ikilemleri kullanmigtir. Kullanilan ikilemler, degerlerin yeniden gézden

gecirilmesini ve ahlaki gelisimin saglanmasini saglamaktadir (Cileli, 1986).

Kohlberg'a gore, ahlaki yargi ve davranis birbirleriyle karsilikli olarak iligkilidir ve bu
iligki hem nedensel hem de kavramsal diizeyde gerceklesir. Yani, bir kisinin ahlaki
yargilari, dogrudan davraniglarini etkiler ve yonlendirirken, ayn1 zamanda davraniglar

da kisinin ahlaki yargilarma gére sekillenir (Haynes, 2002; iz, 2009).

e Kohlberg'in Ahlak Gelisimi Anlayisi:

i. Ahlaki gelisim siireci, her insan igin farkli seyredebilir ve herkes en yiiksek
evreye ulasamayabilir. Bazi insanlar, ahlaki gelisimlerini bir evrede
tamamlayabilirken, bazilar1 ise sadece ilk birkac¢ evreye ulagabilirler. Nadir de
olsa, bazi insanlar besinci ve altinci evrelere ulasabilirler.

ii. Ahlaki evreler arasinda bir hiyerarsi ve ardigiklik s6z konusudur. Bir insan,
sirastyla evreleri gegerek yiikselir.

lii. Bireyler genellikle bir evrede kalirken, bazen asagi ya da yukari evrelerin
niteliklerini yansitabilirler.
iv.  Ahlaki gelisim, her zaman daha ideale yonelik ilerler ve bir asag1 asama fikrine

baski yapilamaz, ancak bir yukar1 agamaya ilerleyebilir.
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V. Abhlak gelisimi ve biligsel tamamlanmada yas kriterinin 6nemi biiytiktiir fakat bu
mutlak bir kural olarak diisiiniilmez. Kimi ¢ocuklar ve gengler, kii¢iik olmalarina
ragmen kendilerinden biiyilk kimselerden ekstra ahlakli hareketler
sergileyebilirler.

Vi. Yukar1 evrelere ulagsmak bazi kriterler gerektirir. Bunlar arasinda soyut ve
goreceli diislince yapisinin gelismesi de yer alir.

vii. Bireyin, ahlaki davranis sergileyebilmesinin kriteri vicdan ve empati hislerinin
ilerlemesidir. Fakat, yalnizca empati duygularina sahip olmak ahlak gelisiminin

ilerlemesinde yeterli bir unsur degildir. (Kohlberg, 1971).

Kohlberg'in kurami ii¢ diizey ve alt1 evreyle incelenir. Farkli ahlaki diizeyler ve
evreler, farkli sosyal bakis acilarini yansitir. Kisinin ahlaki davranisi, diizeyine ve
evresine gore degisir. Gelenek oOncesi diizeyde kurallara ve otoriteye itaat temel
alinirken, geleneksel diizeyde grup beklentileri 6n plandadir. Gelenek sonrasi diizeyde
ise soyut ahlaki ilkeler gelistirilir ve bireysel ahlaki yargilamada kullanilir. Her

diizeyin ikinci evresi, birinci evreden daha gelismis bir bakis agisin1 yansitir (Giiltekin,

2008).

Kohlberg, ahlaki karar verme siirecinin iyi-kotli, dogru-yanlis ve hak-haksizlik gibi
kavramlarla ilgili oldugunu diisiinerek, evrensel degerler ve dogrularin var oldugunu
kabul etmigstir. Bu biligsel yapi, ahlaki gelisimi igermektedir (Cevizci, 2003).
Kohlberg'in arastirmalarinda temellendirdigi ahlaki gelisim kurami, {ic asamayla
beraber birgok evreyi kapsamaktadir (Kohlberg, 1984). Bu ahlaki gelisim teorisi

evreleri sunlardir:

a) Gelenek Oncesi Asamasi: Kohlberg'in ahlaki gelisim teorisinin en asag1 asamas,
"gelenek Oncesi diizey" olarak adlandirilir (Tayli, 2013 s.183). Bu diizeyde cogunlukla
sosyal ve egitim anlaminda arkada kalan insanlar bulunur (Cinar, 2013 s.253).
Dolayistyla cocuklar, iyi ve koti, dogru ve yanlis kelimelerini algilar ancak
degerlendirmelerini yaptirim gibi hareketsel neticelere veya otorite figiirlerinin giiciine
gore yaparlar (Kagitgibasi, 1999). Bu nedenle bakis agilar1 bencildir ve kendi
ihtiyaglarini tatmine yoneliktir (Cagdas & Secger, 2002 s.117). Kurallar ve degerler
otoriteler tarafindan belirlenir ve bireyler bu kurallara uyarlar. Davranislar

odiillendirilir veya cezalandirilir ve bireyler bu sonuglara gore hareket ederler. Bu
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diizeydeki bireyler, otoritelerin kurallarina baglidirlar ve sorgulamazlar. (Kohlberg,

1975; s5.671 Kohlberg & Richard, 1977 5.54-55). Bu asama ikiye ayrilir.

1. Evre: itaat ve Ceza Egilimi Asamasi: Endise, otoritenin giicii, 6diillendirme ve
yaptirim, bu evrenin anahtar kelimeleridir. Otorite bir kisinin bir eylemi yapip
yapmama hususunda 6nemli bir yere sahiptir. Hareketler cezadan kaginmak veya 6diil
kazanmak icin sekillenir bu seviyedeki bir bireye, ahlaka aykir1 bir eylemin nigin
gerceklestirmemesi gerektigi soylense bile, kisiye fazla tesir etmez. Ancak kaidelere
uyma sonucunda bir yaptirimin olacagini bilmesi, daha tesirlidir. (Kohlberg, 1984 Akt:
Acuner, 2004: 4). Bu evrede, otoriteye mutlak bir itaat gostermek zorunludur.

Kaideleri, otorite belirlediginden dolay1 kurallar degistirilemez (N. Ciftci, 2001).

2. Evre: Aragsal Iliskiler Egilimi Asamasi: Bu evredeki birey kendi ¢ikarlarimi 6n
planda tutar ve iligkilerinde de ¢ikarlar1 dnceliklidir. lyilik ya da kétiiliik yapana karsi
ayni1 tutum sergiler ve kurallar sadece ihtiyaglar karsiladigi siirece 6nemlidir (Temel,
1991). Bu donemde birey somut evrededir ve ideal davranis, kisiyi mutlu eden
davranigtir (Cirak, 2006). Bu donemde bireylerin kendi ¢ikarlarint 6n planda
tuttugunun farkindadir ve bu ¢ikarlar gatistiginda dogrunun goreceli oldugunu kabul

ederler (Gander & Gardiner, 2004).

b) Geleneksel Diizey Asamasi: Bu agamada, 6nceden bencil bir perspektife sahip olan
birey, aile ve gruplarin goriislerini de 6nemser. Geleneksel diizey asamasinda, en
onemli farklilasma biligsel anlamda, taklit ve empati kabiliyetlerinin gelismesinde
yatmaktadir. Bu kabiliyet gelisimi paralelinde kisi, hareketleri belirlerken kimi
toplumsal diizenlerin liizumlu oldugunu disiiniir ( Kohlberg, 1984 ; Akt: Acuner,

2004). Bu agsama da yine ikiye ayrilir.

3. Evre Kisiler Arasi Uygunluk Egilimi Asamasi: Iletisim kuvvetli olan bu evredeki
kisiler, ¢evresindekilerin isteklerine daha fazla 6nem verirler. Otoritenin etkisi hala
hissedilir ve toplumun beklentileri bireyin istekleriyle ¢atisabilir. Bu durumlarda birey,
toplumsal kurallarin gerekliligine inanarak ¢atismadan kurtulmaya g¢alisir (Kohlberg,
1984; Acuner, 2004; 42). Ahlaki yargi bu evrede grup beklentilerine uygun

davranmaya dayanir ve dogru davranis, iyi insan olmaktir (Aydmn, 2003; 48).
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Baskalarina yardim etmek ve onlari mutlu etmek dnemlidir. Iyi davranis, anne babanin

koydugu kurallara uymaktir (Aral vd., t.y.).

4. Evre Kanun ve Nizam Egilimi Asamasi: Yalniz niyet kafi olmamakla beraber
kanunlara uymak gerekir. Toplumsal diizenin devami ig¢in kesinlikle yasalara
uyulmalidir ve yasalarin muhafaza edilmesi vazgecilmezdir (Adams, 1995; Akt:
Seydoogullari, 2008). Bireyler, bulunduklar1 toplumun belirledigi hem yazili hem de
yazisiz kurallara uymak zorundadirlar. Yasalara uygun hareket etmek, toplumun
beklentilerine uygun davranis olarak kabul edilir. Bireyler, sorumluluklarini yerine
getirerek, yasalara saygi gostererek ve sosyal diizenin devamliligini saglayarak hareket
etmelidirler (Kohlberg, 1975: 671). Kanunlar, sosyal diizenin siirdiiriilebilirligini
saglar ve bireylerin sosyal ¢ikarlarina zarar vermedikleri siirece korunurlar. Kurallara
uymak, toplumsal sistem ve diizenin korunmasi i¢in gereklidir. Ahlaki bakimdan
dogru davranis ise, toplum igindeki gorevlerini yerine getirerek, sosyal diizeni

destekleyerek ve toplumun veya grubun refahin1 koruyarak hareket etmektir (Jewell,

2000:7).

¢) Gelenek Sonrasi Diizey Asamasi: Bu asama, bireyin yetkiye bagli olmadan kiiresel
degerlere dayanarak kendi prensiplerini hazirlamaya ve dogru yanliglar tespit ettigi
asamadir (Ozden, 2003; 33). O halde insanlar tarafindan iki tema ele alinir. Birincisi,
esas haklarin, hayat ve bagimsizlik gibi haklarin muhafaza edilmesidir. Digeri ise, bu
esas haklara miidahilin olmasi ile 6zgiirliik¢ii bir sekilde haklarin tekrar edinilmesidir
(Ersoy, 1997). Dogru ile yanlis, bireyin vicdaninin sesidir. Ahlaki prensipler insan
vicdaniyla hareket eder (Iz, 2009). Bu sayede insanlar ahlaki oto kontrolii saglar ve
basgkalarinin haklarina hasar vermekten uzak dururlar. Sosyal prensipler, bagimsizlik,
hukuk sayesinde giivenceye alinir. Insanlar, hukuk ve nizama hizmet etmez, hukuk ve

nizam insanlara hizmet eder (Cift¢i, 2008).

5. Evre Sosyal Sozlesme Egilimi Asamasi: Bu asamada, mesruiyetle faydacilik
onemlidir ve temel haklar ve 6zgiirliikler konusunda farkindalik artmistir. Dogru
davranis, bireysel haklara gére tanimlanan haklarla ilgilidir ve bu haklar tiim toplumun
uzlagtigr seylerdir. Kisisel degerlerin goreceligi anlasildigindan, bireylerin kendi

aralarinda is birligi yaparak bazi ilkelere de 6nem verilir. Yasa ile diizenlemelere
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bliylik Onem verilir, ancak bunlarin toplumsal yarar i¢in mantikli sekilde

degistirilebilecegi fikri benimsenir (E. Giingor, 1993a).

Bu donemde toplumsallasma egilimi daha 6nemlidir. Bireyler, ¢ogunluk tarafindan
korunmas gerektigine inandiklari toplum yararma olan kurallar1 kabul ederler (Ozden,
2003; 33). Dolayistyla bu evrede, kanunlara karsiliksiz bir baglilik olmadigina inanilir.
Bireylerin toplum ve geleneklere bakis acis1 genislemis durumdadir. Ahlaki kurallarin
herkes i¢in esit ve toplumun ihtiyaglarina uygun olarak degistirilebilir olmasi gerektigi

diistintiliir (Tayl, 2013; 183).

6. Evre Evrensel Ahlak ilkeleri Egilimi Asamasi: Bir bireyin dogru ve yanlist
belirlemesi en yiiksek seviyede, toplumun kurallar1 ve yasalar1 yerine kisinin vicdani
ve gelistirdigi ahlaki ilkelerine dayanir. Bu ilkeler somut ahlaki kurallar olmayip,
evrensel adalet ilkeleri, insan haklari esitligi ve insana saygi gibi soyut kavramlari
icerebilir. Ahlaki davranislar, bagkalarinin diisiincelerine gore degil, dogru ve yanlis
arasindaki farka gore belirlenmelidir. Kohlberg'e gore ahlaki gelisimde siralama
degismez, ancak her birey en yiiksek seviyeye ulasamaz. Yetiskinlerin ¢ogu dordiincii

evrededir (Kagit¢ibasi, 2007; 314).

Lawrence Kohlberg'in ortaya koydugu ahlaki gelisim teorisindeki en yiiksek seviyesi
bu evredir. Bu seviyede insanlar, adalet ve bireysel hakka benzer kiiresel kavramlara
dayanarak sahsi etik kaidelerini belirlerler. Kohlberg, bahsettigi seviyenin nadiren
goriildiigiinii iddia etmistir ve Hz. Muhammed, Gandhi gibi peygamberler ve

diigiiniirlerin bu seviyeye ulastigini 6rnek olarak vermistir (Aydin, 2003).

Dolayisiyla insanlarin evrensel ahlaki prensiplere uygun davranmaya yonelik oldugu
ve insan haklarina ve insan onuruna saygi duyulmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Insanlar arag degil, amag olarak goriilmektedir. Ayrica, ahlaki prensiplerin kurallardan
farkli oldugu ve genel olarak gecerli olduklar ifade edilmektedir. Metinde belirtilen
en Oonemli ahlaki prensipler arasinda adalet, esitlik ve bagkalarinin haklarini korumak

yer almaktadir (Gilingor, 1993; 53-54).
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2.4.6.1.5. Sosyal Ogrenme Kurami

Ahlak, psikolojide genellikle sosyallesme baslig1 altinda incelenen bir sosyal 6grenme
meselesidir. Bu teoriyi destekleyenler, ahlakin 6grenilen bir sey oldugunu ve dogustan
gelmedigini  diistiniirler. Ancak Ogrenme terimi olduk¢a genis bir anlamda
kullanildigindan, 6grenmenin mahiyeti ve dayandigi prensipler hakkinda psikologlar
anlasamasa da 6grenme, dogumdan sonra c¢evreyle etkilesim sonucu edinilen davranis
kaliplarini ifade eder, yani "dogustan olmayan" anlamina gelir (E. Giingor, 1993a).
Dolayisiyla bu goriise gore, cocuklarin davraniglarini 6grenmesi ¢evresel faktorlere
baglidir. Ornegin, dgrencilerin smifta séz istemek icin parmak kaldirmalar1 veya
Ogretmenin gelmesiyle ayaga kalkmalar1 dogrudan 6grenilen davraniglar arasindadir
ve bu davranislar pekistirme almadan 6grenilirler. Ahlaki davranislar da model alarak,
taklit ederek, pekistirme ve gozlem yoluyla 6grenildigi iddia edilir. Bu teorisyenler,
kabul edilen davranislarin daha sonra c¢ocuk tarafindan igsellestirildigini One

stirmektedirler (Giingor Aytar, 2007).

Cocuklarm kiiltiirel norm ve standartlara uyum saglamayi 6grenmeleri ise, gogu ahlak
hareketinin esasini inga etmektedir. Aslinda, cogu sosyal hareket ahlak anlami icerir
ve cocuklar biiyiirken farkli dilleri 6grenirler, ¢evrelerindeki gercekler ve bilgileri
tecrilbe ederler ve ¢esitli yeteneklerinin farkina varirlar. Ayrica, insanlar arasi
iligkilerle ilgili olan sevme, sevmeme, destekleme, boliisme, bencillik gibi bir¢cok
davranig tarzini belirleyen tutum ve degerleri kazanirlar, ki bu davranislar ahlaki anlam

ve onem tasir (Hokelekli, 1998 s.186-187).

Skinner ve Eysenck gibi 6grenme teorisinin dnde gelen temsilcileri, ahlaki gelisimin
arastirilmasi i¢in soyut kavramlarin, mesela vicdan, siiper ego ve biligsel gelisim
asamalariin yetersiz oldugunu ancak odiillendiriciler ve izleme esasli 6grenmenin
gerekliligini diistiinmektedir (Aydin, 2003, 43). Bu nedenle, anne babalar ¢ocuklarin
iyi davraniglarin1 o6dillendirerek ve kot davranislart cezalandirarak onlarin
davranislarini sekillendirirler. Ancak, davraniglar iizerindeki etki anne babanin
bulundugu toplum ve Kkiiltiir tarafindan da belirlenir. Anne babanin belirledigi
standartlar ¢ocukta bir vicdan olusumunu saglar ve bu i¢ kontrol sistemi ile cocugun

davraniglar1 sekillenir. Bu nedenle, ¢ocuklarin davranislari toplumdan topluma hatta
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ayn1 toplumun farkli sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeylerinde farklilagir (Schwarz,
1993).

Bu teorinin dnciilerine gore insan, dogustan ne iyi ne kotiidiir, J.Locke’un dedigi gibi,
bos bir levhaya benzer (Aldridge & Box, 1992,86) ve ancak toplumsal etkilesim
stirecinde insanin davraniglart sekillendirilebilir. Ahlak, uyulmasi gereken ya da
kagimilmasi gereken davranmislar serisidir ve genellikle 6diil ve cezalar yoluyla elde
edilir (Cileli, 1986). Sosyal 6grenme teorisine gore, ¢ocuklar ve gengler toplum
tarafindan uygun goriilen davraniglart 6grenirler ve bu davranislar ddiillendirilir,
uygun goriilmeyen davraniglara ise yaptirrm uygulanir veya gormezden gelinir

(Dusek, 1987 Akt: Damarli, 2006).

Ancak bahsettigimiz bu teoride insanin ahlaki davraniglarina dis diinyadan kabul
edilen bir kalip olarak bakilmamaktadir. Eger ahlaki bir kalip olarak kabul etseydik
toplumun standartlarinda hicbir degisim olmayacak ve insanlar arasinda farkliliklar
ortaya ¢ikmayacakti (Glingor, 2000 s.48). Bu nedenle insanin, kiiltiiriiniin bir pargasi
oldugu ve kendisini ¢evresine gore uyarlarken dis kosullara uygun tepkiler verdigi

unutulmamalidir (Fromm, 1996 s5.32).

Sonug olarak sosyal 6grenme teorisinin davraniglart sekillendirmedeki 6nemi ¢ok
biiyliktiir. Bu teori, davranislarin cevresel olaylar tarafindan sekillendirildigine
inanirken, diisiince ve duygu boyutunu goz ardi etmektedir. Bireyin ahlak gelisiminde
cevresel etkenler, 6zellikle model olma, taklit, 6diil ve ceza mekanizmalari, vicdan
gelisimini yonlendiren onemli faktorler olarak kabul edilmektedir. Kisaca ahlaki

davraniglar toplumsal prensiplere uygun davranmaktir (Kutub, 1992).

2.4.6.1.6. Gilligan’in Ahlaki Gelisim Kuram

Carol Gilligan, caligmalarinin biiyilk ¢ogunlugu ahlak gelisimi olan bilim
insanlarindan biridir (Senemoglu, 2011). Kendisi Kohlberg, Erikson ve Piaget gibi
diistintirlerden etkilenerek bir yeni teori insa etmistir. (Kargi, 2016). Gilligan,
Kohberg’in ahlaki yargi basamaklarini olustururken cinsiyeti g6z Oniinde
bulundurmadigin1 belirterek kendisinin 06zellikle ergen ve yetigkin kadinlara

odaklandigini  belirtmistir (Oztiirk & Akbaba, 2013 s.133). Gilligan, seksiiel
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farkliliklari karsilikli olarak tamamlayici unsurlar oldugunu diisiinmektedir (Austrian,

2008, 5.150).

Ahlaki anlayisin cinsiyetler arasinda farklilastigini savunan Carol Gilligan, erkeklerin
adalet ve kurallara dayali bir ahlak anlayisina sahip oldugunu, kadinlarin ise bakim ve
merhamet ile ilgili bir ahlak anlayisin1 benimsedigini 6ne siirmektedir. Gilligan,
Kohlberg'in adalet ahlakiyla (morality of justice) karsilagtirdigi bakim ahlakinm
(morality of care), erkek egemenligini vurgulamakla elestirmistir (Gilligan, 1982).
Gilligan, kadinlarin seyrek olarak tiglincli asamaya ¢ikabildigine isaret etmistir fakat
erkeklerin kadinlara oranla daha ahlakli oldugunu diisiinmedigini ifade etmektedir
(Berges, 2012). Bunun yerine, toplumun kadinlardan bekledigi davranislarin bu
sonucu dogurdugunu savunmustur. Gilligan'a gore, kadinlar genellikle yardim etme ve
iyilik yapma gibi davranislari sergilemek zorunda kaldiklari i¢in ahlaki gelisimlerinin
bu asamasinda takili kalmig goriinmektedirler (Cagdas & Seger, 2002, s.122). Gilligan,
Kohlberg'in  Olgeginin  kadinlara karst ayrimcilik igerdigini ve erkeklerin
deneyimlerine dayanarak kadinlar hakkinda genellemeler yapmakta yanildigim

belirtmistir (Gilligan, 1982).

Gilligan, arastirmalarina hem Kolhberg'i elestirerek baslamis hem de onun

ikilemlerinde kullandig1 sorulari kullanmigtir.

Gilligan, cesitli etnik, sosyal ziimre ve yaslardan 29 hamile kadin ile kiirtaj konusunda
arastirma gerceklestirmistir. Gilligan'in ¢alismasi, kadinlarin ahlaki diistincesinin
erkeklerle farklilastig1 sonucuna varmistir. Bu arastirma, ahlak gelisimin ii¢ asamadan

ve agamalar arasi iki ge¢is oldugunu gostermistir (Gilligan, 1982).

i. Bencillik: Cocukluk ve ergenlik déneminde, birey kendini korumak i¢in ben-
merkezli davraniglar sergiler. Bu davranig bi¢imi, toplumsal yaptirimlardan
kaginma motivasyonuna dayanir.

Gecis: Digerlerince bencillik olarak algilanan bu durum, kisisel isteklerle diger
insanlarin gereksinimleri i¢inde bir sorun yaratir.

ii. Tyilik: Catisma, baskalarmin ihtiyaglari karsilamaya yonelik bir ahlak
sistemine gegisi tetikler. Bu asamada, 6zellikle annelikle ilgili sorumluluk

duygular1 6nemlidir.
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Gegis: Ancak, kadinsal iyilik ve kendini adama ahlaki, kendi ihtiyaglarmin yani
sira digerlerinin ihtiyaglari iginde bir sorun yaratabilir.

iii. Iliskisel Koruma: Catisma, etkilesimlerdeki yakinlik ve bagmlilik
kavramlariin kesfedilmesine yol agar. Bu sayede, kisi ve digerleri arasindaki
bagimsizligin 6nemi anlasilir. Koruyucu ve sefkatli davranislarla, iliskilerdeki

catismalarin ¢6ziimii miimkiindiir (Rather, 1996; akt: Safak, 2020).

Sonug olarak, Carol Gilligan'in ahlak gelisimi {lizerine yaptig1 ¢calismalar, cinsiyetler
arasindaki farkliliklar1 ve kadinlarin ahlaki diisiincelerinin erkeklerden farkli oldugunu
ortaya koymustur. Gilligan'in bakim ahlaki kavrami, erkek egemenligi ve ayrimcilikla
elestirilerek ahlaki gelisim Olcegine yeni bir boyut kazandirmustir. Gilligan'm
calismalari, toplumsal cinsiyet farkliliklarinin ahlaki gelisim {izerindeki etkisine dair

farkindalik olusturmustur.

2.4.6.1.7. Piaget’nin Ahlaki Gelisim Kurami

Piaget, insanoglunun gelisimini, ardisik asamalara bolerek tasnif etmistir ve her bir
asamanin, kendisinden once gelen agsamanin niteliklerini tasidigini vurgulamistir. Bu
asamalar belirli bir tertip ile meydana gelir ve asamalar arasindaki gelisim siireleri
kisiden kisiye degisiklik arz eder. Tiim asamalar, 6nemli gelisimsel nitelikleri
barmdirir (Aral vd., 2001). Piaget, biligsel siireglerin evreden evreye gegisi ve bu gegis
esnasinda yasanan degisimi aragtirarak, ¢ocuklarin zeka seviyelerinin yagla birlikte
degistigini ifade eder. Zihinsel gelisim; canlinin ¢evresiyle olan etkilesimi ve uyum
stireclerine dayanarak gelisir. Piaget arastirmalar1 neticesinde, farkli striiktiirel
niteliklere sahip olan biligsel gelisim asamalarini belirlemistir. Bu dénemlerin
Ozellikleri, yasla birlikte degisir ve gelisimsel bir siire¢ olarak ortaya ¢ikar (Slavin,
1997).

Bahsettigimiz bu asamalar asagidaki gibidir:
i. Duyusal Devinim Asamasi (0-2 yas evresi): Diinyaya yeni gelen bir bebek,
sadece reflekslerle tepki verirken, iki aylik oldugunda istemli hareketler
yapmaya baslar. Bebek, duyular1 ve hareketleriyle dis diinya ile etkilesim kurar.

Bu donemde, cevresindeki degisiklikleri ve kendisinin ¢evresinden farkli
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oldugunu kesfeder. Zihinsel gelisim acisindan bakacak olursak, bebekler
reflekslere dayali tepkilerden, zihinsel islemlere gecis yaparlar (Erden &
Akman, 2001, 111). Piaget, bu donemi duyu-motor asamasi olarak
adlandirmistir. Ayrica, bebekler, ¢cevreyi duyusal algilar1 ve bedensel hareketleri
vasitasiyla ¢oziimlemeye calisirlar. Dolayisiyla bu hususta Piaget, diistinme
yeteneginin bedensel eylemlerden bagimsiz olmadigini diigtiniir (Trawick-
Smith, 2014). Bir diger yandan, bu déonemde, nesne stirekliligi kazanimi 6nemli
bir olaydir. Nesne siirekliligi, nesnelerin var oldugunu bilme anlamina gelir.
Semboller olugmaya baslar ve diisiinme yapilar1 gelisir (Slavin, 2013). Bu
donemde, bellek ve model alma becerileri de geligir. Ayni zamanda, bu evrede,
bellek ile beraber taklit edebilme becerileri de gelisim gosterir (Keklik, 2014).
Islem Oncesi Asamasi (2-7 yas evresi): Cocuklar bu asamada, sdzciik
kullanim1 ve semboller araciligiyla nesneler arasindaki iligskiyi anlamaya c¢alisir.
Dolayisiyla ¢ocuklar, nesnelerle ilgili semboller gelistirir ve benmerkezci bir
bakis agis1 benimserler. Bununla beraber bu donemde siniflandirma yapabilme
yetenegi de kazanilir (Kiigiikkaragoz, 2002). Bu evrede sembolik (iki-dort yas)
ve sezgisel asama (dort-yedi yas) mevcuttur. Sembolik evrede ¢ocuklar,
benmerkezci bir yapiya sahiptir ve maddenin korunum ilkesi gelismemistir.
Sezgisel evrede ise ¢ocuklar, objelerin korunum ilkesini kazanir ve bagkalarinin
bakis agisindan olaylar1 degerlendirmeye baglarlar. Bunlarla beraber dil gelisimi
de bu donemde hizli gelisir (Keklik, 2014).

Somut Islem Asamasi (7-11 yas evresi): Bu yas araligindaki ¢ocuklarin somut
varliklar hakkinda mantikli diisiinme sistemlerini gelistirdikleri bir donemdir.
Dolayisiyla ¢cocuklar bilgilerini kullanarak mantikl islemler yapabilme yetenegi
kazanirlar. Ayn1 zamanda, ¢ocuklar korunum, odaklanma, tersine ¢cevirme gibi
sinirlt diistincelerin istesinden gelirler. Bunun yani sira, somut islem donemi,
cocuklarin belirli derecelerde siralama, siniflandirma ve gruplama gibi islemleri
gerceklestirebildikleri bir donemdir. Sonug olarak, bu asamada ¢ocuklarin somut
nesnelere odaklanarak mantiksal diisiinme yetenekleri geligir. Ayrica bu asama,
cocuklarin biligsel gelisiminde 6nemli bir doniim noktasidir ve Piaget tarafindan
detayl1 bir sekilde incelenmistir (Angin, 2015).

Soyut Islem Asamasi (11 ve devami): Bu yas araligindaki c¢ocuklarin
diisiincelerinin soyutlastigi bir donemdir. Bu doénemde, bilgilerle her tiirli

tasarim yapilabildigi ve gerceklerden olasiliklara gecilebildigi gozlemlenir.
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Dolayisiyla, bu donemde c¢ocuklar soyut sorunlart mantikli yollarla ¢ozebilir,
hipotezler kurabilir ve sistematik diisiinebilirler. Bu sayede ¢ocuklar soyut
kavramlar1 ve matematiksel problemleri anlama yetenegi kazanirlar (Atabek,
1998; Atkinson vd., 1995; Selguk, 1997,109). Bununla beraber, bu donemin

belirgin 6zelligi ergen benmerkezciliginin goriilebildigi bir donem olmasidir.

Ozetle, Piaget, c¢ocuklarmn bu evrede yasadiklari problemleri ¢dzebildigini ve

varsayimlar olusturma becerisine ulasabildiklerini savunur (Keklik, 2014).

Son olarak, Piaget'nin one siirdiigii bu donemler, yapilan galismalara gore farkli
iilkelerde kiiltiirel, sosyal ve ekonomik kosullara gore degiskenlik gdstermektedir

(Simsek vd., 2015).

J. Piaget’nin g¢alismalarina bakacak olursak insan zihnindeki bilissel ve duygusal
stireglerin ayn1 dogrultuda ilerledigini belirtmektedir. Bununla beraber ahlaki yarginin
biligsel gelisime bagli oldugunu goéstermeyi hedeflemistir. Fakat, o tarihlerde ahlaki
gelisimin bazi ilkelerin 6grenilmesini kapsadig: fikirleri daha yaygindi. Bu iki gortisiin
ahlaki gelisimi insanin hayatini siirdiirdiigii toplumun deger yargilari ile sinirlandirdigi
elestirileri, bilhassa II. Diinya Savasi sonrasinda zuhur etmistir. Yapilan elestiriler,

biligsel ahlaki gelisimine odaklanmay1 gerektirmistir (Onur, 1979).

Jean Piaget, yukarida bahsettigimiz tizere biligsel gelisim konusunda etrafli izahi
yapan kuramci olarak bilinmekle beraber ahlaki yarginin gelisimini sistemlestiren ilk
kisi olarak da taninmaktadir (Cileli, 1986,22). Nitekim "Cocugun Ahlaki Yargisi" adli
eserinde, Piaget'nin ahlaki yarg: gelisimini nasil sistematiklestigi goriilmektedir (iz,
2009). Bu sebeple Piaget, ahlak gelisimiyle ilgili 6nemli bir arastirmaci olarak
cocuklardaki ahlak anlayisinin belirli evrelerden gecerek gelistigini gdstermistir. Bu
evreler, zihinsel ve duygusal gelisimle paralel bir sekilde ilerlemektedir. Her bireyin
ahlaki gelisim siireci farklidir ve zihinsel gelisimle birlikte ahlaki gelismenin de
ilerledigi belirtilmektedir (Basal, 2007). Kisacasi, Jean Piaget'in teorisindeki ahlak
gelisimi, genel zihinsel gelisimin bir pargasidir ve Piaget'in teorisi “kognitif gelisme

teorisi” olarak da adlandirilmaktadir (Glingor, 1993,44).
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Piaget’e biligsel ve ahlaki yargi gelisimi ¢alismalarina oncelikle kendi evlatlar1 ve
etrafindaki sosyal ortamindaki ¢ocuklari izleyerek baslamistir. Sonraki zamanlarda
ylzlerce cocuk ve ¢ocuk gruplariyla da arastirma yapmustir. Piaget, yapilandirici
o0grenme kuramiyla yola ¢ikarak ¢ocuklarin egitiminin somutlastirilarak onlara uygun
hale getirilmesi gerektigini kesfetmistir. Bu kuramda, ¢ocuklar bilgiyi, karsilastiklar
esyalar1 insanlarla Ggrenirler. Zira, bilgi, ¢ocuklara dogrudan aktarilmaz, ¢ilinkii
cocuklar bilgilerini devamli yaratir, yeniler ve test ederler. Basit bir degisle ¢cocuklarin
giinliik hayatta oynadiklar1 oyunlarla aslinda diinya ile ilgili kuramin gelistirirler ve
bu teorileri deneylerle test ederler. Piaget, ¢ocuklarin kendi 6grenme siireglerini
kontrol ettigini ve bu siiregte kendi hatalarindan 6grendiklerini belirtir (Resnick,

2019,36).

Sosyolog Emile Durkheim'in fikirlerinden etkilenen ve filozof Immanuel Kant'in
bagimlilik ve bagimsizlik kavramlarindan esinlenen Piaget, ahlak olusumunda
cocuklarin oyunlarin ilkelerini nasil kavradiklarini arastirmistir. Ciinkii ahlak,
ilkelerden olustugu icin ¢ocuklarin bu oyun kurallarina saygiy1 nasil gelistirdikleri,

ahlaki gelisimin temelini olusturur (Cileli,1986,31).

Jean Piaget (1932), bu oyunlarla ilgili arastirmalarinda ¢ocuklarin kurallari nasil
anladiklari, ahlaki sorumluluklarini nasil algiladiklar1 ve adalet anlayislarinin nasil
sekillendigi konularina odaklanmistir. Ona gore, gocuklar ahlaki konular1 anlamak igin
bir dizi soru sorarlar. Piaget'in odaklandigi sey, cocuklarin ahlaki muhakemelerinin,

yani diisiincelerinin, davranislarindan daha 6nemli olmasidir (McLeod, 2015).

Diger yandan Piaget’nin bu arastirmalar1 neticesinde, c¢ocuklarin prensipleri ve
prensiplere uyum saglamay1 6grenmesinde dort evre tanimlamustir. [k asama, gocugun
kendi kendine oyun oynama dénemidir. Ikinci evre, biiyiik ¢ocuklarin taklit edilmesine
baslandig1, ancak kurallarin anlaminin tam olarak kavranmadig: yiizeysel gerceklik
evresidir. Ugiincii evre, kurallara bagimhiligin devam ettigi, ancak kurallarin tam
olarak anlagilmadigi bir is birligi evresidir. Dordiincii evre ise is birligi evresidir ve
cocuklar akranlariyla is birligi yapar, yeni kurallar koymak veya mevcut kurallari

degistirmekten keyif alirlar. Bu evre, on yas civarinda ulasilir (Kaya, 1997,187).
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Bu aragtirmalarla beraber Piaget, cocuklardaki ahlaki gelisimleri arastirmak i¢in bazi
Oykiiler kullanarak ¢ocuklardan 6ykiide bahsedilen davranislardan daha uygun olup
olmadigin1 sormustur. Iki dykii 6rnegi soyledir: Ayse annesine yardim ederken
yumurta sepetini diigirmistiir ve 22 yumurta kirilmistir. Ali ise yumurtalarla oynarken
elinden iki yumurta disiirmiistiir ve kirtlmistir. Hangi ¢ocuk uygun davranmamistir
sorusu sorulmustur. Diger Oykiide ise Erol annesine, iyi almadigi halde aritmetik
notunun iyi oldugunu anlatmistir. Can ise annesine onu inek gibi bir kdpegin pesine
distiigiinii anlatmistir. Hangi ¢ocuk daha c¢ok yalan anlatmistir ve nigin sorusu

sorulmustur (Aydin, 2003, 43-44).

Ayrica oOykiilerin ardindan ¢ocuklara "kim daha yaramaz?" gibi sorular sorulur ve
kiigiik ¢ocuklar genellikle sonuglarin ciddiyeti agisindan yargilamaya egilimlidirler.
Piaget, c¢ocuklarin ahlaki gercekeilik olarak adlandirdigi  bu durumunu
anlamlandirmistir.  Ayrica, ¢ocuklarin ickin adalet duygularina inandigini
gbzlemlemistir. Yani ¢ocuklar, cezanin otomatik olarak kotii davranisi izleyecegine

inanirlar (Kaplan, 2011).

Piaget, ayrica ¢ocuklarin yalan sdyleme konusundaki anlayiglarini da arastirmis ve
yalanin ciddiyetinin gerceklerden ayrilma biiyiikligi ile 6l¢iildiigiinii g6zlemlemistir.
Piaget'e gore, ahlaki gelisim belirli asamalarla belirgin hale gelen ve zihinsel
gelismeyle yol alan bir asamadir. Piaget'e gore, 0-6 yas arasinda, prensipleri
uygulamanin temel kabul edildigi donemde etkinlikler toplumsal bir 6zellik
barindirmaz. Kurallara uymanin esas olarak alindigi bu asamada bir seyin uygun olup
olmadig1 otoriteye gore belirlenir ve prensiplerin degisebilecegi algisi bulunmaz
(Giiltekin, 2008).

Bu arastirmalar neticesinde Piaget, cocuklarin yaslarina gore farkli cevaplar verdigini
ve bu cevaplarin zihinsel gelisimle ilgili oldugunu bulmustur. Kii¢lik ¢ocuklar
kurallarin mutlak ve nesnel oldugunu diisiiniirken, biiyiik cocuklar kurallarin géreceli
ve degisebilir oldugunu ve niyetin 6nemli oldugunu anlamaktadirlar. Bununla beraber
yalan konusma davranis1 arastirmasinda bireylerin yaslarina gore farkli cevaplar aldig:
bulunmustur. Yedi yas civarindaki ¢ocuklar ceza oldugu i¢in yalan sdylememeleri
gerektigini diiglintirken, biiylik ¢ocuklar yalanmn yanlis bir davranis oldugunu

anlamaktadirlar (Cileli, 1986,42).
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Bu arastirmalara gore, kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin tére gelisimi anlayislarinin,
kurallarin kesin ve objektif oldugunu diisiindiigiinii gésteriyor. Ancak yas ilerledikge,
yetigkinlerin belirledigi kurallarin goreceli ve degisken oldugu, davranislarin

arkasindaki amaglarin ve niyetlerin 6nemli oldugu fark ediliyor (Topses, 1990,143).

Dolayistyla aragtirma sonuglarina gore bes yasinda ¢ocuklarin kurallarin korunmasi,
uymasi ve saygi duyulmasi gerektigini anladiklar1 kesfedilmistir. Ayni zamanda iki ile
bes yas arasi c¢ocuklar, kurallara pek ilgi duymadiklar1 fakat bes yasina
yaklastiklarinda, kendilerinden biiyiik ¢ocuklarin davranislarini taklit ettikleri ve
prensiplere saygi gosterdikleri goriilmistiir. Ancak vakit gectikge, prensiplerin
farklilasabilecegini 6grenen ¢ocuklar, bu durumu kabullenmislerdir ancak bu durumun

nasil yapilacagini bilemezler (Aydin, 2003,43).

Son olarak, Piaget’nin ahlak gelisimi aragtirmalarini inceledigimizde ahlak gelisimi
ahlak oncesi evre, heteronom ahlak ve otonom ahlak olarak ayrilmistir (B. Aydin,

2013,159; Shaffer & Kipp, 2007, 570). Bunlar:

. Ahlak Oncesi Evre: Jean Piaget, bireylerin genellikle okul 6ncesi evrede kurallarla
alakadar olmadiklarini savunur. Bu donemdeki ¢ocuklarin davranislar1 genellikle
motor kurallar iizerine sekillenir ve konusma 6ncesi motor zeka ve toplumsal ¢ikan
kaideler, onlara mesuliyet yliklememektedir. Cocuklar, oynadiklar: oyunlarda kendi
ritiiellerini gelistirirler ve kazanma niyetiyle degil, eglenmek ve sira almak amaciyla
bilye oyunlar1 oynarlar. Piaget'e gore, bu donemdeki ¢ocuklar oyunlara kendi
kurallarini olusturmus gibi goriiniirler ve kazanmak yerine oyunun keyfini ¢ikarmay1
tercih ederler (Piaget, 1932, 80; Shaffer & Kipp, 2007,570).

. Heteronom Ahlak: Bu evrede, yetiskinler, ¢ocuklara otoriter bir baski uygular.
Heteronom ahlak, bazi kimselerin koydugu kanunlara teslim olmaktir (Giingér, 2011,
115). Cocuklar, kurallar1 bir ahlaki zorunluluk olarak goriirler (Aypay, 2010,146) ve
bu kurallar1 uygulamada gérmezden gelirler (N. Ciftci, 2007, 181). Prensiplere karsi
gelindigi vakit bir yaptirimin uygulanmasi gerektigine inanirlar (Slavin, 2013,58).
Bu donemdeki kaidelerin degismedigini zannederler (B. Aydin, 2013, 160; Piaget,
1932, 198). Ornegin, Jean Piaget'in yaptig1 galismalarda, ¢ocuklarin bilye oyunu
kurallarim1  biiytiklerin belirledigini diislindiikleri ortaya ¢ikmistir. Buna gore,

cocuklar yetiskinlerin belirledigi kurallarin degistirilemez olduguna inanmaktadirlar
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(Piaget, 1932, 52). Ayrica, ¢ocuklar yapilan eylemlerde hasarin niceligine gore
yargilama yapmaktadirlar. Ornegin, Piaget’nin arastirmalarinda, birgok 5-9 yas arasi
cocuk, bir ¢ok bardak diisiiren John, diger tarafta yaramazlik yaparken 1 tane bardak
diistiren Henry’ye kiyasla suglu gériindiigiinii diisiinmektedirler (Piaget, 1932, 120-
126). Goriildigi tizere 5-9 yasindaki g¢ocuklarin John’u daha suglu oldugunu
diistinmesi zararin miktarina gore belirlenmistir. Dolayisiyla ahlaki sorumluluk
konusundaki kararlarda niyete degil sonuca bakilir (Lapsley, 2006, 43; Piaget, 1932,
188).

Otonom Ahlak: Piaget'in teorilerine bakildiginda, yas ilerledikge, tecriibeler ve
yasitlariyla yapilan etkilesimler sayesinde, ¢ocuklar isbirlik¢i ahlaki gelisim sergiler.
Bu tiir bir ahlak anlayisi, esitlik ve karsilikli hiirmet {izerine kuruludur ve akran
dayanigsmasi ¢ercevesinde daha uyumlu bir adalet anlayisinin olusmasina yardimci

olur (Akt: Aypay, 2010, 148; Piaget, 1932).

Piaget, yasitlarin birbirleriyle iletisimini sosyal bir tecriibe olarak kabul eder
(Shaffer & Kipp, 2007, 572). Cocuklar, arkadaslariyla oyun oynarken kurallar
hakkinda ihtilaflar yasarlar ve tiim oyuncularin razi olacagi bir ¢6ziim bulmak igin
baski hissederler. Piaget, bu ¢esitli goriislerden olusan etkilesimin, is birligiyle
ahlakin olusumunda 6nemli bir yere sahip olduguna inanir (Aypay, 2010, 148;
Smith vd., 2003, 259). Bu ¢ocuklarin is birligi neticesinde ¢ocuklarin fikirlerinin
bir araya geldigini gérmekteyiz. Bununla beraber bu sayede cocuklarin ahlaki

degerlendirme yetenegi gelisir (Akbaba, 2008, 175).

Tiim bu bilgilere baktigimiz zaman, ¢gocuklarin kurallara kars1 tutumlar1 yaslarina gore
farklilik gostermektedir. 6 yasina kadar olan donemde ¢ocuklar oyun oynarken
ogrendikleri kurallara uygun davraniglari taklit etmektedirler. Ancak bu yaslarda
kurallarin anlamim1 tam olarak kavrayamazlar. Bu yastan itibaren ise cocuklar
prensiplerin gayesi ve manasini kavramaya baglarlar. Bu donemde kurallari
¢ignemenin sonuglarini da anlamaya baslayarak, kurallara uygun davranmayi tercih
ederler. Piaget'e gore, ¢ocuklar bu siiregte kurallarin degisebilir oldugunu ve kurallar
uygularken karsilikli anlagmalarin 6nemli oldugunu da 6grenirler. Boylece, cocuklarin
kurallar hakkindaki tutumlar yaslarina gore farklilasir ve kurallar1 anlamak igin

zamanla deneyim kazanirlar (Mehmedoglu, 2003).

47



2.5. Ahlaki Yarg: Gelisimi ile Baglantili Incelemeler

2.5.1. Yurt icindeki Incelemeler

Kayahan tarafindan gergeklestirilen arastirmada, bes-alti yas araligindaki bireylerin
ahlak yargis1 seviyesi ile toplumsal yetenek ile problemli hareketlerindeki baglantiy1
arastirmayl amaglamaktadir. Anket tabanli bir ¢alisma olan arastirma, Atasehir
ilcesindeki anaokulunda egitim goéren 110 c¢ocuktan elde edilen verilere
dayanmaktadir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin ahlaki degerlendirmeleri ile sosyal
is birligi, iliski ve yetenegi arasinda giiglii bir pozitif iligski oldugu, disa doniik sorun
davranisi ve problemli davraniglari arasinda giiclii diizeyde, i¢ce doniik sorun davranisi

arasinda ise orta diizeyde bir negatif iliski saptanmistir (Kayahan, 2020).

Aydogan tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, anasinifi ve ilkokul ¢ocuklarinin ahlaki
tercihlerinin yas, cinsiyet ve kardes sayist gibi degiskenlere gore degisikliklerin
saptanmasi amaglanmistir. Arastirmada, Piaget'in ahlak teorisindeki alti oyki ¢ifti
kullanilmistir. Oykiiler, cocuklara okunmus ve sonunda hatali ¢ocugun kim oldugu
sorulmustur. Ki-kare testi kullanilarak analiz edilen veriler, kasitli eylemlerde alinan
kararlarin yas ve cinsiyet degiskenleriyle anlaml farklilik gosterdigini, ancak kazara
veya Kkasitsiz eylemlerde almman Kkararlarin bu degiskenlerle anlamli fark
gostermedigini gostermistir. Kardes sayis1i degiskenine gore ise anlamli farklilik
belirlenmemistir. Bulgular, dykiilerin 6grencilerin ahlaki kararlarini belirlemede etkili

oldugunu gostermistir (Aydogan, 2020).

Bayrak tarafindan yapilan bu ¢aligmada, Istanbul il Merkezindeki anasmniflari ve 6zel
anaokullarindaki 48-72 aylik yavrularin akranlar ile oyun hareketleri ile ahlak yargisi

seviyeleri mevzusundaki iliskiyi incelemektedir (Bayrak, 2019).

Okumus tarafindan yapilan bu ¢alismada, Istanbul Umraniye'deki anaokuluna devam
eden 4-5 yas arasindaki 199 cocuk ve annelerinin ahlaki yargilar1 arastirilmistir.
Annelerin ahlak yargilar1 ile ¢ocuklarimin ahlaki yargilarinin arasinda iliski
bulunmustur. Fakat annelerin ahlaki yargilari, ¢ocuklarin sorunlarla basa ¢ikabilme
davraniglari ile iliskili bulunamamistir. Ayrica, gocuklarin kardes sayisi, cinsiyeti veya

anne-baba egitim durumlar1 gibi faktorlerin ahlaki yargilar iizerinde bir etkisi
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olmamistir. Ancak ¢ocuklarin kardes sayisi, ceza puanlari ile iligkilidir ve anne ¢aligma
durumu ile sosyal problem ¢6zme davraniglar1 arasinda iligski bulunmustur (Okumus,

2019).

Biiyiikbakkal tarafindan yapilan bu g¢aligmanin amaci okul Oncesi donemdeki
Ogrencilerin ahlaki yargi diizeylerini resim ¢izme yoOntemiyle incelemektir.
Istanbul'daki okul oncesi okullardan 89 o6grenci iizerinde yiiriitiilen arastirma
yapilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin ahlaki yargi seviyelerinin oldukca iyi
¢itkmasi, resimler incelendiginde bunun sebebinin yas faktorii, cinsiyet faktorii ve

annenin egitim durumuyla iliskili oldugu belirlenmistir (Biiylikbakkal, 2019).

Meric ve Ozyiirek tarafindan yapilan bu calismada, okul dncesi dénemde cocuklarin
toplum ile ahlak kaidelerini degerlendirilmesini amaglamaktadir. incelemeye, Ordu
ilinin Fatsa ilgesindeki okul dncesi egitim kurumlarindan 123 kiz ve 104 erkek
katilmistir. Sonuglar, ¢ocuklarin ahlak ve sosyal kaideleri -cinsiyete gore
degismedigini, babalarin egitim diizeyi ve i3 durumunun ise ¢ocuklarin ahlaki kural

bilgilerini olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymustur (Meri¢ & Ozyiirek, 2018).

Sar1 tarafindan yapilan bu ¢alismada, okul 6ncesi safthasindaki 6grencilerin toplumsal
ve ahlaki kaidelerle ebeveynlerin aile Ozellikleri arasindaki iliskiyi almaktadir.
Inceleme, Sanlurfa-Haliliye’de 2017-2018 yillarinda 4-5 yas arasindaki 326 dgrenci
ve aileleri dahil edilmistir. Elde edilen sonuglar, ¢ocuklarin ahlaki bilgilerinde
ebeveynlerinin yasi, egitim seviyeleri, ¢ocuklarim cinsiyeti ve kardes sayisi gibi

etmenlere bagl olarak anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymustur (Sar1, 2018).

Gegmis tarafindan yapilan bu ¢alismada, somut islemler donemindeki cocuklarin irade
algisiin, ahlaki yargilamalarimi nasil etkiledigini arastirmaktadir. Arastirma,
cocuklarin ahlaki yargilarini incelemek i¢in miilakat ve anket yontemleri kullanarak
yapilmustir. 150 ilkokul ve ortaokul dgrencisine miilakat, 200 &grenciye ise anket
uygulanmistir. Arastirma sonuclarina gore, kardes sayisi veya cinsiyet gibi
degiskenlerin ahlaki yargilara etkisi bulunmazken, yasin ahlaki yargilan etkiledigi

goriilmiistiir (Gegmis, 2018).
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Dilber ve Ersoy tarafindan yapilan bu ¢alismada, 4-5 yas 6grencilerinin ahlak yarisi
diizeyleri ve bireylerarasi sorun giderme kabiliyeti baglamindaki iligki incelenmistir.
Arastirmaya, Ankara ilindeki 4-5 yas grubundaki bes farkli anaokulundan 9048 ¢ocuk
katilmistir. Calisma sonuglarina gore, ¢ocuklarin kendi i¢cinde sorun giderme seviyeleri
ile ahlak yargis1 baglaminda diisiik seviyede pozitif bir baglanti varligi tespit
edilmistir. Bununla beraber 6grencilerin, cinsiyeti, kardes sayisi, televizyon izleme
siiresi ve evde yasayan biiyligiin faktorleri, ahlaki yargi diizeyini ve sorun giderme
davranigini giiclii bir sekilde etkilememistir. Fakat ¢ocuklarin yasi, egitim seviyesi,
ebeveyn yasi ve ebeveyn egitim durumu etkili faktorler arasindadir (Dilber & Ersoy,
2016).

Gililer tarafindan yapilan bu ¢alismada, 48-69 aylik 6grencilerin ahlak ile toplumsal
kaideleri kavramasina Sosyal Oyun Egitim Programinin etkisi incelenmistir. Caligsma,
Ankara'daki iki ilkokulun anasiniflarindaki ¢ocuklar arasindan rastgele segilen deney
ve kontrol gruplarnyla gerceklestirilmistir. Cocuklara sekiz hafta boyunca haftalik
periyotta li¢ giin Sosyal Oyun Egitim Plan1 yapilmistir. Neticede, ¢ocuklarin toplumsal
ve ahlaki kaide kavrama puanlarinda manali bir artis oldugunu gostermistir (Giiler,

2015).

Ozyiirek ve Sahin tarafindan yapilan bu calismada, anne ile cocuk arasindaki iliskisiyle
baba tutumlarinin okul oncesi alt1 yas 6grencilerinin ahlaki ve toplumsal kaidelerin
kavranmasi lizerindeki etkisi incelenmektedir. Calismada, 122 ¢ocuk ve anne-babalari
kullanilan 6lceklerle degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, annesi ile iliskisi pozitif
olan ¢ocuklarin, ahlaki ve toplumsal gelisimleri 6nemli derecede etkilendigi sonucuna

varilmistir (Ozyiirek & Sahin, 2015).

Hatunoglu vd. tarafindan yapilan bu arastirmada, ebeveynlerin ekonomik ve sosyal
seviyelerine bakarak okul Oncesi 6grencilerin ahlaki ve toplumsal kaide bilgileri
arastirllmistir. Aragtirma farkli ekonomik ve sosyal pozisyonda iki ayri okulun
anasinifinda okuyan 100 6grenciyle gerceklestirilmistir. Cocuklarin ahlaki ve sosyal
kural bilgileri, Bacanli’'nin yaptig1 Sosyo-Ekonomik Diizey Olgegi ve Smetana’nin

resimleri kullanilarak olgiilmiistiir (Bacanli, 1997; Smetana, 1981).
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Arastirma neticesinde, sosyal ve ekonomik durumu iyi olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
ahlaki ve sosyal anlayisi seviyelerinin, sosyal ve ekonomik olarak seviyesi iyi olmayan
ebeveynlerin ¢ocuklarina oranla daha ileri diizeyde oldugu sonucuna varilmistir

(Hatunoglu vd., t.y.).

Kabaday1 ve Aladag tarafindan yapilan bu ¢alismada, ¢esitli okullardaki ¢ocuklarin
ahlaki gelisimleri birgok degisken agisindan degerlendirilmistir. Arastirmaya Konya il
Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde 6grenim goéren 212 6grenci dahil edilmistir.
Calisma sonucunda, 6grencilerin okul vaziyetlerine, okul Oncesi vaziyetlerine ve
seksiiel etkenine bagli olarak ahlaki yargi seviyelerinde miihim farkliliklara

rastlanmamistir (Kabaday1 & Aladag, 2010).

Celikoz vd. tarafindan yapilan bu calismada, ailesinden ayri yuvalarda yasayan ve
ailesiyle birlikte yasayan 4 yasindaki ¢ocuklarinin ahlaki ve sosyal kaide anlayislarini
karsilastirmay1r amaclamistir. Arastirmaya, 30 cocuk yuvasinda ve 60 aileleriyle
birlikte yasayan ¢cocuk katilmistir. Cocuklarin ahlak ve toplumsal kaidelere bagl yetki
ya da kaidesizlik gibi konular1 incelemek i¢in Smetana’nin olusturdugu bir 6l¢me araci

kullanilmigtir (Smetana, 1981).

Mann Whitney-U testi ile edinilen bulgular incelenmistir. Calisma sonucunda,
aileleriyle birlikte olan ¢ocuklarin toplumsal ve ahlak kaidelerine ¢ocuk esirgeme
kurumlarinda hayatint devam ettiren ¢ocuklara oranla ehemmiyyet gosterdikleri

sonucuna varilmistir.

Secer ve Sar1 tarafindan yapilan bu ¢aligmada, ¢ocuklarin ahlak ve toplumsal kaide
anlayismin cinsiyet faktoriine bagh degismedigi tespit edilmistir. Ancak, ¢ocuklarin
babalarinin lisans mezunu olmast ile iyi bir meslegi olmasi, gocuklarin toplumsal kaide
anlayisinin 6teki cocuklarin toplumsal kaide anlayigina kiyasla yiiksek goriilmiistiir.
Ayrica, okul oncesindeki bireylerin ahlak ve toplumsal kaide anlayisinin seviyeleri

arasinda pozitif yonlii bir korelasyon oldugu tespit edilmistir (Seger & Sar1, 2006).

Capan Sozer tarafindan yapilan bu galigma, tig-onbir yasindaki ¢ocuklarin ahlak
yargisinin  Piaget'in ahlak teorisi baglaminda degerlendirilmesini amaclamistir.

Inceleme Istanbul'da bulunan okul ©6ncesi okullarinda yapilmistir. Arastirma
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sonucunda, ¢ocuklarin ahlaki yargi Ol¢egi toplam puanlarinda yas, kardes sayisi,
ebeveynlerin 6grenim durumu, okula gidip gitmeme, yas ve ebeveynin maddi durumu
gibi etkenlere gore Onemli farkliliklara rastlanmistir. Bulgular, ahlaki ve biligsel
gelisim arasinda bir iliski oldugunu ve st diizey ahlaki yargida yasa bagh

degisikliklerin olabilecegini ortaya koymustur (Capan, 2005).

Tola tarafindan yapilan bu ¢alismada, ebeveyn davraniglari ile ilkokul besinci sinif
Ogrencilerinin ahlaki yargisi ve bunlara bagl olarak etkilesimlerini incelemistir. Bu
aragtirmada yas, cinsiyet ve ebeveynin maddi durumu faktorlerinin etkisi

bulunamamustir (Tola, 2003).

B.Aydin tarafindan yapilan bu calismada, ilkdgretim 6grencilerinin cinsiyet, yas ve
siif degiskenleri ile sahip olduklari sosyal ve ahlaki degerler arasinda anlamli iliskiler

oldugunu ortaya koymustur (Aydin, 2002).

Koyuncu tarafindan yapilan bu ¢alismada, cinsiyet faktor ve ahlaki yargi arasinda

anlamli bir ayrim bulamamistir (Koyuncu, 1983).

Ozkaynak tarafindan yapilan bu calismada, ilkdgretimde okuyan 6-11 yasindaki
ogrencilerden 80 tanesinin ahlaki yargisinin incelenmesi sonucunda, ¢ocugun
cinsiyetinin ve kardes sayisinin genellikle ahlaki yargi gelisimini etkilemedigini

gostermistir (Ozkaynak, 1982).

Semin tarafindan yapilan bu ¢alismada, Istanbul'da 4-16 yas grubundaki 291 kisiyle
calisilmis ve yas faktoriinlin ¢ocugun ahlaki hareketleri baglaminda olumlu tesiri

oldugu goriilmiistiir (Semin, 1979).
2.5.2. Yurt Disindaki incelemeler
Augustine ve Stifter tarafindan yapilan bu calismada, ¢ocuklarin ahlaki davranig
becerileri ile annelerin tutum ve mizaglar1 arasindaki iligski incelenmistir. Okul 6ncesi

donemdeki cocuklarin 2 ila 5.5 yas arasindaki ahlaki davraniglar aragtirilmastir.

Arastirmanin sonucunda, annelerin mizag ve ¢ocuk yetistirme tutumlarinin, cocuklarin
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ahlaki davraniglarini sergileme konusunda onemli bir belirleyici oldugu tespit

edilmistir (Augustine & Stifter, 2015).

Javed vd. tarafindan yapilan bu galismada, ilkokul 6grencilerinin ahlaki gelisim
seviyelerini, okul ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmistir. Ozel ve devlet
okullarina giden yiiz 6grenciyle arastirma yapilmistir. Netice olarak, ¢ocuklarin ahlaki
gelisim diizeylerinin gelismesi cinsiyet ve okul faktoriine gore énemli etkisi oldugu

neticesine ulasilmistir (Javed vd., 2018).

Cushman vd. tarafindan yapilan bu ¢alismada, 4-8 yaslarindaki 293 c¢ocuk iizerinde
yaptiklar1 arastirmada, niyete dayali ahlaki yarginin gelisimini inceledi. Cocuklara
bir 6ykiiden sonra bazi sualler yoneltilmistir. Arastirma sonucunda, niyete bagli ahlaki
yarginin istemeden ve isteyerek verilen hasarin yargilanmasinda farklilastigi ve
cocuklarin 4-8 yas arasinda ahlaki yargi siirecinde degisim gosterdigi tespit edildi. Bu
calisma, cocuklarin birine isteyerek hasar vermenin iyi bir davranis olmadigim

ispatlamigtir (Cushman vd., 2013).

Powell vd., tarafindan yapilan bu ¢alismada 5-8 yas arasindaki 34 ¢ocuk ve 34 yetiskin
tizerinde yaptiklar1 arastirmada, ahlaki yargilar belirlemek i¢in dort farkli hikaye
kullandilar. Arastirma sonucunda, 5-6 yasindaki c¢ocuklarin hasarin neticesini
umursamadan her an negatif degerlendirmede bulunduklar tespit edilmistir (Powell

vd., 2012).

Vaish vd., tarafindan yapilan bu ¢alismada, {i¢ yasindaki 32 ¢ocuk iizerinde yaptiklar
aragtirmada, c¢ocuklarin bagka bireyin hasar gordiigii olaylardaki ahlaki eylemleri
incelenmistir. Cocuklara iki farkli olay anlatilmistir ve ¢ocuklar kendi ahlaki ilkelerini
kullanarak resmine zarar verilen kuklaya prososyal davraniglar géstermislerdir (Vaish

vd., 2011).

Nobes vd., tarafindan yapilan bu ¢alismada, 3-8 yas aras1 105 ¢ocuk ve 18-44 yas arasi
34 yetiskin {lizerinde bir ¢calisma yapmistir. Amaci, 3-8 yas arasi ¢cocuklarinin ahlak

yargisint  belirlemek i¢in yapilmistir. Arastirma sonucunda, tiim yaslardaki
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katilimcilarin davranigtaki niyetten etkilendigi ve iyi niyetli davraniglar1 oncelikli

olarak degerlendirdikleri tespit etmistir (Nobes vd., 2009).

Volling vd., tarafindan yapilan bu ¢alismada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlaki
gelisim diizeyleri ile ebeveyn tutumlar1 arasindaki iligki incelenmistir. 58 ebeveynin
goriisleri alinarak yapilan arastirmada, ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin ahlaki gelisim

diizeyinde 6nemli bir etkisi oldugu gézlenmistir (Volling vd., 2009).

Yau ve Smetana, tarafindan yapilan bu ¢aligmada, Hong Kong'da 3-6 yas arast 61
cocukla yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin kisisel olaylar, gelenekler ve ahlak kavramlari
hakkindaki farkli yargilarini incelemistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin ahlaki
kurallar1 diger olaylardan daha ciddi ve yanlis olarak degerlendirdigi, yas faktoriine
bagli olarak sahsi meselelerde karar verdiklerinde iyi olduklar1 ve ¢ocuklarin sosyal

diinyay1 farklilagtiran yargilamalar yaptigi belirlenmistir (Yau & Smetana, 2003).

Miners tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul 6grencilerinin ahlaki deger yargilari,
cinsiyet ve ebeveyn tutumu degiskenlerine gore incelenmistir. 120 6grencinin katildigi
calismada, anne ve babalarin ahlaki gelisim evresinde kiz ve erkek ¢ocuklarina degisik
yaklagimlar sergiledigi belirlenmistir. Anne-baba yaklasiminin ve seksiiel faktoriiniin
ogrencilerin ahlaki degerlendirmeleri agisindan miithim bir etki durumunda oldugu

saptanmistir (Miners, 2001).

Zelazo vd. tarafindan yapilan bu ¢aligmada, 3-5 yaslarindaki 72 ¢ocuk ve 24 lisans
Ogrencisi ile yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin niyetler, davranislar ve
sonuclar1 hakkinda ahlaki yargilarini incelemistir. Arastirma sonucunda, yasarttik¢a
davraniglarin arkasindaki niyeti goz Oniinde bulundurma artmis olsa da her yas
grubundaki katilimcilarin ¢ogunun kabul edilebilir davranislart sadece sonuglara gore

degerlendirdigi belirlenmistir (Zelazo vd., 1996).

Tisak ve Turiel tarafindan yapilan bu arastirmada, farkli ekonomik ve sosyal
seviyedeki ebeveynlerin ¢ocuklariin gittigi okuldaki 90 ¢ocuk iizerinde ahlaki ve
Onleyici kurallarin kavranmasi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin

kurallar1 kullanigh buldugu ve kurallarin bozulmasinin yanlis oldugu ortaya ¢ikmastir.
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Cocuklarin ahlaki kaidelere deger verdikleri goriilmiistiir. Yas faktoriiyle beraber

ahlaki gelisimin yol katettigi belirlenmistir (Tisak & Turiel, 1984).

Michéle Ruffy tarafindan yapilan bu ¢alismada, 260 Isvegli ve 130 Amerikali 4-11
yasindaki bireylerle ¢alisma yiiriitmistiir. Bu ¢ocuklarin ahlaki yargi gelisimlerini
belirleyen sosyal faktorleri incelemistir. Piaget'nin {i¢ hikayesi kullanilarak yapilan
arastirma sonucunda, yasi ileri olan ¢ocuklarin bagimli olmayan ahlaki yargiya sahip
olduklari, okula giden cocuklarin ahlaki gelisimlerinin daha yiliksek oldugu ve
cocuklarin ahlak degerlendirme seviyeleri arasinda kardes pozisyonu, okula gitme yas1
ve ebeveyn yaklasimi gibi faktorlerin fark yaratmadigi tespit edilmistir (Michéle
Ruffy, 1981).

Greenspan ve Simeonsson tarafindan yapilan bu c¢alismada, 7-9 yaslarindaki
cocuklarin ahlaki yargilari, yetiskinlerin sonuca bagli yasaklama sekillerinin etkisi
incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda, yedi yas ¢ocuklarinin ahlak yargilar1 ebeveyn
kisitlamalarinin tesirinde kalirken, dokuz yas g¢ocuklarmin ise niyetin tesirinde

kaldiklar1 tespit edilmistir (Greenspan & Simeonsson, 1978).

Lickona tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul 6grencilerinin ahlaki diistinceleri

arasinda yasa bagl farkliliklar oldugu belirlenmistir (Lickona, 1976).

Ilgili literatiirde, okul Oncesi dénemdeki cocuklarin ahlaki gelisimini ele alan
calismalarin oldukgca fazla oldugu gériilmektedir. Yurt igi arastirmalarin ¢ogu Istanbul
basta olmak iizere Ankara, Izmir gibi biiyiiksehirlerde bulunan okul &ncesi ve
ilkokullarda yapilmistir. Yurt disi arastirmalarin ise daha ¢cok Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere basta olmak iizere Avrupa iilkelerinde yapildig1 goriilmektedir.
Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin ahlaki gelisimlerinin yas, cinsiyet, kardes sayisi,
ebeveyn egitim durumu, ebeveyn tutumu gibi bir¢ok degiskene bagli olarak
incelendigi goriilmektedir. Cogu ¢alismada yas ve ebeveyn tutumunun ¢ocuklarin
ahlaki gelisimleri iizerinde etkili oldugu, cinsiyet ve kardes sayist gibi degiskenlerin
ise ¢ocuklarin ahlaki gelisimleri lizerinde ¢ok fazla etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Sonu¢ olarak literatiirdeki c¢alismalar, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin ahlaki

gelisimlerinin yagsa bagl olarak degistigini ve bu siirecte ebeveyn tutumlarinin etkili
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oldugunu ortaya koymustur. Ancak cinsiyet, kardes sayisi gibi degiskenlerin

cocuklarin ahlaki gelisimlerine ¢ok fazla etkisinin olmadigin1 géstermistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Hazirlamis oldugumuz tez calismasinda, 4-11 yas c¢ocuklarin ahlaki yargilarim
etkileyen faktorler incelenmistir. Bu baglamda, bu ¢aligsma ile yas, cinsiyet ve kardesin
olup olmadigi, anne ve babanin egitim durumunun ¢ocuklarin ahlaki yargilamalarinda

etkisi olup olmadig1 arastirilmistir.

Bu arastirmada, iliskisel tarama prototipi adi verilen bir nicel inceleme metodu
kullanilmistir. S6z konusu bu model, bir durumu objektif bir sekilde tanimlamay1
hedefleyen bir aragtirma yaklasimini ifade eder (Karasar, 2005). Ayrica bu model, bir
durum ve varyanti arasindaki etkilesimi belirgin hale getirerek iyi anlagilmasini temin
eden bir modeldir (Biiytikoztiirk vd., 2011).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmadaki evren, 2023 yilinda Istanbul'un Basaksehir, Esenyurt, Kadikdy,
Uskiidar ve Kagithane ilgeleri; Ankaranin Yenimahalle ilgesi, Sakaryanmin Ferizli

ilgesi ve Kocaeli’nin Izmit ilgesidir.
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Tablo 3.1. Evrenin Dagilim

iV lce Frekans (f)
Istanbul/ Basaksehir 63
Istanbul/ Esenyurt 10
Sakarya/ Ferizli 10
Kocaeli/ Izmit 8
Istanbul/ Kadikéy 6
Istanbul/ Kagithane 1
Istanbul/ Uskiidar 1
Ankara/ Yenimahalle 1
100

Bu arastirmadaki 6rneklem ise, toplamda 100 ¢ocuktan olusmaktadir. Ornekleme esas
teskil eden ¢ocuklar asagida inceleyecegimiz lizere yas, cinsiyet, anne/baba egitim

durumu yoniinden cesitlilik ortaya koyan verilere sahiptirler.

3.2.1. Orneklemin Yasa Gére Dagihm

Cocuklar yaslarina gore 20’serli gruplara ayrilmistir. Bununla beraber 4 ve 5 yas
cocuklar1 ayn1 grup igerisinde; 6 ve 7 yas ¢ocuklar1 ayn1 grup igerisinde; 8 ve 9 yas
grup cocuklar1 ayn1 grup igerisinde; 10 yas ¢ocuklart ve 11 yas g¢ocuklar1 miinferit

gruplar halinde incelenmistir.
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Tablo 3.2. Orneklemin Yas Dagilimi

YAS f YUZDELIK

4 ve 5 yas 20 20 %
6 ve 7 yas 20 20 %
8 ve 9 yas 20 20 %
10 yas 20 20 %
11 yas 20 20 %
100 100

3.2.2. Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilimi

Tablo 3.3. Orneklemin Cinsiyete Gore Dagihm

CINSIYET f
ERKEK 52
K1z 48
100

3.2.3. Orneklemin Kardes Verisine Gére Dagilim

Orneklemde yer alan ¢ocuklarm yiizde 81’inin kardesi varken kalan yiizde 19’unun
kardesi yoktur. Kardesi olan 81 ¢ocugun yiizde 37’sinin 2 kardesi varken yiizde
35,8’inin 1 kardesi vardir. Geriye kalan yilizde 27,1’inin ise 3 ve lizeri kardes sayisi

vardir.

59



Tablo 3.4. Orneklemin Kardes Var/Yok Durumuna Gére Dagilimi

KARDES VAR/YOK f
KARDES VAR 81
KARDES YOK 19

100

Tablo 3.5. Orneklemin Kardes Sayisina Gére Dagilimi

KARDES SAYISI f YUZDELIK
1 29 35,8 %
2 30 37%
3 14 17,3%
4 4 4,9 %
5 4 4,9 %
81 100

3.2.4. Orneklemin Anne Egitim Durumuna Gére Dagihm

Orneklemde yer alan gocuklarm annelerinin yiizde 48’1 yiiksek dgretim kurumlarindan

mezun iken; ylizde 52’si yiiksekdgretim altinda egitim gormiistiir.
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Tablo 3.6. Orneklemin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimi

ANNE EGITiM DURUMU f
ik ve Ortaokul 23
Lise (Ortadgretim) 29
On Lisans 7
Lisans 39
Yiiksek Lisans 2
100

3.2.5. Orneklemin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Orneklemde yer alan ¢ocuklarm babalarmin yiizde 61°i yiiksek 6gretim kurumlarindan

mezun iken; yiizde 39°u yiiksekdgretim altinda egitim gormiistiir.

Tablo 3.7. Orneklemin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimi

BABA EGITIM DURUMU f
ilk ve Ortaokul 12

Lise (Ortadgretim) 27

On Lisans 3

Lisans 50

Yiiksek Lisans 8
100

3.3. Veri Toplama Araclan

4-11 yas araligindaki ¢ocuklardan veri elde edebilmek amaciyla "Kisisel Bilgi Formu™
ve "Ahlaki Yarg: Olgegi (AYO)"nden faydalanilmstir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin orneklem grubundaki 6grencilerin dogduklar tarihleri, cinsiyetleri ve
kardes sayilar1; anne egitim durumlari ile baba egitim durumlar1 gibi kisisel bilgileri
toplamak adina s6z konusu bilgi formu hazirlanmistir. Bu formdaki sorulara yanit
vermek i¢in, aragtirmacilar 6gretmenlerden ve cocuklarin kisisel dosyalarindan veri

toplamislardir. Buna iliskin izinler alinmastir.

3.3.2. Ahlaki Yarg Ol¢egi

Ahlaki Yargi Olgegi (AYO), Aylin Sézer Capan tarafindan gelistirilmis, ahlaki
yargilamay1 degerlendirmeyi amaglayan bir 6lcektir. Bu dlcekte, "Ikilem", "Kiiltiirel
Paylasim", "Kasti Kaza", "Sosyal Yardimlasma" ve "Aile Kurali" gibi alt boyutlar
tizerinde sekillendirilmis hikayeler bulunmaktadir (Capan, 2005). Bu 6l¢ek, farkl
ahlaki baglamlarda bireylerin ahlaki karar verme siire¢lerini degerlendirmek ve analiz

etmek i¢in kapsamli bir ¢ergeve sunar.

Capan (2005), bu alt boyutlarin ahlaki yargilamayi etkileyen temel faktorler olarak
onemini vurgulamaktadir. "Ikilem" boyutu, celiskili ahlaki prensiplerin devreye
girdigi karmagik etik durumlarda bireylerin yol bulma becerisini degerlendirir.
"Kiiltiirel Paylasim" boyutu, kiiltiirel ¢esitlilik ve farkliliklardan kaynaklanan ahlaki
sorunlari nasil algiladigimizi ve yanitladigimizi arastirir. "Kasti Kaza" boyutu, kazara
ama potansiyel olarak oOngoriilebilir sonucglart olan zararlarin meydana geldigi
durumlarda yapilan ahlaki yargilari inceler. "Sosyal Yardimlasma" boyutu, sosyal
uyum ve kolektif refahi tesvik eden is birligi davramiglarma ne kadar istekli
oldugumuzu arastirir. Son olarak, "Aile Kurali" boyutu, aile i¢i dinamikler ve aile

degerleri ile bireylerin karar verme siireclerine etkisine odaklanir.

S6z konusu “Ahlaki Yargi Olgegi (AYO) niin i¢ giivenilirlik katsayis1 “Cronbach
Alpha” .80 hesaplanmakla kabul edilebilir bir diizeyde ¢ikmistir (Kayahan, 2020).

Cocuklara 6lgek uyarinca anlatilan hikayelerin her birinin bir maksadi vardir. Birinci

hikayenin temasi ikilemdir. Hikdyenin arastirmadaki amaci hikayede gegen Eda ve
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Esra’nin olaganiistii durumlarda verdigi iki farkl: tepkinin hangisinin arastirma yapilan

cocuklar yoniinden hakli oldugunun ortaya ¢ikarilmasidir.

Ikinci hikayenin temas: kiiltiirel paylasimdir. Hikdyenin arastirmadaki amaci ise
hikayedeki Eda ve Esra’nin yaptig1 davraniglarin hangisinin arastirma yapilan ¢ocuklar
yoniinden hakli oldugunun ortaya g¢ikarilmasidir. Bu sayede cocuklarin paylasima

verdikleri 6nem kesfedilecektir.

Ucgiincii hikayede ise tema kasti kaza hikayesidir. Bununla amaclanan Esra ile Eda’nin
yaptig1 hatanin cocuklar tarafindan degerlendirilmesi ve hangisinin daha hatali
oldugunun cocuklar yoniinden bulunmasidir. Bu sayede iyi niyetle yapilan ¢cok zarar
ve kotii niyetle yapilan az zarar ikileminde ¢ocuklarin verilen hasara m1 yoksa niyete

mi odaklandiklar1 kesfedilecektir.

Dérdiincii hikayenin temasi Sosyal yardimlagmadir. Bu hikdyede amaglanan Esra ile
Eda’nin yaptig1 davranislardan hangisinin aragtirmaya katilan cocuklar yoniinden daha
hatali oldugunu bulmaktir. Bu sayede ¢ocuklarin sosyal yardimlasmaya dnem verip

vermedikleri kesfedilecektir.

Son olarak besinci hikayede tema aile kuralidir. Bu hikdyede amaglanan ise Esra ile
Eda’nin ve annesinin yaptig1 davranislarin ¢cocuklar tarafindan degerlendirilip kimin
daha hakli oldugunu bulmaktir. Bu sayede cocuklarin aile kurallarina 6nem verip
vermedikleri ve bu kurallara uyum saglayip saglamadiklar1 kesfedilecektir (Capan,

2005).

3.4. Veri Toplama Siireci

Calismanin gayesine ulasilabilmesi adina aragtirmada faydalanilacak veriler kaynak
arastirmasi sonucunda tez damismaniyla birlikte belirlenmistir. Buna gore, 4-11 yas
cocuklarinin kisisel bilgilerini igeren form ve Soézer Capan (2005) “Ahlaki Yargi
Olgegi (AYO)” hazirlanmistir. Ardindan Istanbul’un Basaksehir, Esenyurt, Kadikdy,
Uskiidar ve Kagithane ilgelerinde; Sakarya’nin Ferizli ve Kocaeli’nin Izmit ilgesinde,
Ankara’nin Yenimahalle il¢esinde 4-11 yas arahigindaki gocuklardan verilerin

toplanmasi siireci baglatilmigtir. Diger yandan, arastirmamiza konu veriler arastirmaci
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tarafindan toplanmistir. Ayrica, aragtirmanin verileri 2023 Nisan ayinda toplanmis

olup bunun i¢in gerekli izinler alinmistir.

Aragtirmacit veri toplama siirecinde; ilk olarak ahlaki yargiya iliskin verileri
toplamakla baslamistir. Bu siirecte, her cocuga sahsi olarak hikaye anlatilmis, gocuga
belirlenen sorular sorulmustur. Daha sonra donen cevaplara gore “Ahlaki Yargi Olcegi
(AYO)” doldurulmustur. S6z konusu uygulama her ¢ocuk igin ortalama olarak 20-25

dakika arasinda stirmiistiir.

4-11 yas araligindaki ¢ocuklarin ahlaki yargi gelisimlerini tespit etmek adina
faydalanilan 6lcekteki hikayeler, arastirmaci tarafindan ilgili ¢ocuga seslendirilerek
canlandirilmigtir.  Cocuklarin dykiileri, kavrama durumlarim1 tespit etmek icin
cocuklara hikayeler gerektiginde tekrar anlatilmistir. Nitekim cocuklara hikayeler
seslendirilirken anlama durumlarin1 degerlendirmek icin Olcekte yer alan 4 kriter
uyarinca ilk degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme uyarinca 4 kriterden en az
3’Unii karsilayacak sekilde hikayeler c¢ocuga en fazla 2 defa seslendirilerek
canlandirilmistir. ikinci anlatima biiyiik bir gogunlukla 4 ve 5 yas grubundaki ¢ocuklar

ihtiyag duymustur.

Diger yandan, ¢ocuklara hikayeler anlatilirken dlgek geregi kararlastirilan kurallar
neticesinde degerlendirmeler yapilmistir. Hikayedeki durumlar1 kavrayabilen, anlama
kriterlerinden 4’{inden en az ii¢linii saglayan ¢ocuklara ahlaki yargi durumlarini test

edebilmek adina 2 soru yoneltilmistir.

Buna gore, ¢ocuklarin verdikleri cevaplar uyarinca 6zerk asamada olanlara iic; disa
bagimli asamada olanlara iki, anlamsiz cevap verenlere bir puan verilmistir.
Kararlagtirllan miktarda 0Ogrenciye erisildigi takdirde veri toplama islemi

sonlandirilarak ve analiz asamasi baglatilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde 4-11 yas aralifindaki ¢ocuklardan elde edilen veriler IBM
SPSS programina islenmistir. Analize baglarken, arastirma dogrultusunda elde edilen

veriler tizerinden giivenirlik katsayisi i¢in Cronbach Alpha degerlendirmesi
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yapilmistir. S6z konusu deger .70’ten yiiksek bicimde .758 ¢iktig1 i¢in analize
gecilmisgtir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyet, yas, kardesinin olup olmadig1 durumu, anne
ve babanin egitim seviyeleri frekans ile ortaya koyulmustur. Aragtirmanin 6rneklemi

100 gocuktan olustugu i¢in yiizde ile gdsterim ¢ogunlukla tercih edilmemistir.

Ayrica kullanilan 6lgek neticesinde ortaya ¢ikan ahlaki yargi degerleri bakimindan veri
grubunun yapisal mahiyetini ortaya c¢ikarmak adina normallik varsayimlar: test
edilmistir. Buna gore ahlaki yargi 6l¢ceginin garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri incelenmistir. Arastirmamizda kullanilan 6lgegin ¢arpiklik ve basiklik degeri

asagidaki tablodaki gibi olmustur.

Tablo 3.8. Ahlaki Yarg: Ol¢eginin Carpiklik (Skewness) ve
Basiklik (Kurtosis) Degerleri

Carpiklik (Skewness) Basikhik (Kurtosis)

Ahlaki Yargi Olcegi (AYO) -1,047 +1,490

Veri grubunun normal dagilim gdsterdiginin bir belirtisi olarak ¢arpiklik (skewness)
ve basiklik (kurtosis) degerlerinin +1,5 ile -1,5 araliginda olmasi gerekmektedir (Fidell
& Tabachnick, 2003). Buna gore Tablo 3.8.’de gosterildigi lizere arastirmada
yararlanilan veriler bakimindan “Ahlaki Yargi Olgegi (AYO)” igin carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin normal dagilim gosterdigi anlagilmistir.
Bu itibarla ¢alismamizda sonuglara ulasabilmek adina parametrik analiz yontemleri

tercih edilmistir.

Arastirmamizin alt problemleri dogrultusunda ahlaki yargi 6lgegine iliskin betimsel
istatistikler incelenmistir ve ahlaki yargi 6lgegine iliskin arastirmaya katilan 4-11 yas
araligindaki ¢ocuklarin elde ettikleri puanlarin cinsiyet, yas, kardesinin olup olmadig1
durumu, anne babanin egitim seviyesi degiskenleri agisindan farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymak adina t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
gergeklestirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliim ile, aragtirmamizin hedeflerine odaklanilarak sorulan sorulara yanit olarak
meydana gelen bulgular sunulmaktadir. Arastirmanin bu kisminda orneklemi
olusturan 4-11 yas ¢ocuklarinin “Ahlaki Yargi Olgegi (AYO)” ve alt boyutlarindan

almis olduklar1 puanlarin dagilimlar ortaya konmustur.

4.1. Calisma Bulgulan

Bu arastirmada kisisel bilgilerin yer aldig kisisel bilgi formu ve hikayelerden olusan
ahlaki yargi Olgegi goriisme formu kullanilmistir. Bulgular, hikayeler ve hikaye

maksatlar1 agagidaki gibidir.

4.1.1. Hikaye I (ikilem)

Cocuklara okunan “Ikilem” temali ilk hikaye soyledir: “Bir giin Eda, Esra, anneleri ve
Ayse teyze denize gittiler. Eda ve Esra kumda deniz kabuklariyla oynarken, anneleri
ve Ayse teyze denize girdi. Bu sirada Esra’nin eli deniz kabugu ile kesildi ve kanamaya
basladi. Eda, Ayse teyzenin ¢antasinin i¢inde gordiigii yara bandini almak istedi. Esra
“baskalarina ait olan seyleri izinsiz almamaliyiz” dedi. Eda ise “Ama elin kaniyor,

almamiz lazim” diye cevap verdi.”

Birinci soru “Hikdyeyi anladin mi? Peki bu hikdyede ne oldugunu anlatir misin?”
cocuklara yoneltilmistir, puanlama yapilmistir. “Eda ve Esra, anneleri ve Ayse Teyze
ile denize gitmisler” cevabini veren ¢ocuklara 1 puan; “Anneleri yokken Esra’nin eli
kesilmis ve kanamig” cevabimi veren cocuklara 1 puan; “Ablasi Ayse teyzenin
cantasindaki yara bandini alip yapistirmak istemis” cevabini veren ¢ocuklara 1 puan;

“Esra baskasimin egyalarini izinsiz alamayacaklarini séylemis; Eda, eli kanadig igin
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vara bandini almalart gerektigini soylemig” cevabint veren cocuklara 1 puan

verilmistir. Diger yandan, anlamsiz cevap veren ¢ocuklara puan verilmemistir.

Tablo 4.1. ikilem 1’inci Soruya Verilen Cevaplarin Yas Grubuna Gére Dagihmi

3 PUAN 4 PUAN %&C(FSII(
(26) (74) 100)
4VES5 25.00% (5) 75.00% (15) 20
6 VE 7 40.00% (8) 60.00% (12) 20
8 VE 9 25.00% (5) 75.00% (15) 20
10 10.00% (2) 90.00% (18) 20
11 30.00% (6) 70.00% (14) 20

Ug puani asan 100 cocuga ikinci soru olan “Sence bu hikdyede Eda ve Esra’dan
hangisi daha haklidir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Neticesinde “Eda hakli, ¢linkii
kardesinin eli kaniyordu sonra Ayse teyzeye yara bandini almasi gerektigini
aciklayabilir” cevabini veren cocuklara 3 puan; “Esra hakh, ¢iinkii baskasina ait
seyleri izin almadan kullanmamak gerekir” cevabini veren ¢ocuklara 2 puan; “Eda

hakli/Esra hakli ¢iinkii...” seklinde anlamsiz cevap veren ¢ocuklara 1 puan verilmistir.

Tablo 4.2. ikilem 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN ggﬂgf
©) (77) (20) (100)
4VES5 5.00% (1) | 85.00% (17) | 10.00% (2) 20
6 VE 7 0.00% (0) | 70.00% (14) | 30.00% (6) 20
8 VE 9 0.00% (0) | 80.00% (16) | 20.00% (4) 20
10 0.00% (0) | 85.00% (17) | 15.00% (3) 20
11 10.00% (2) | 65.00% (13) | 25.00% (5) 20
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Tablo 4.3. ikilem 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin Cinsiyete Gore Dagilim

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
®) (77) (20) (100)
ERKEK 3 35 14 52
KlZ 0 42 6 48

Tablo 4.4. ikilem 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin Kardesin Olup Olmadig

Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
®) (77) (20) (100)

KARDES VAR 2 63 16 81

KARDES YOK 1 14 6 19

Tablo 4.5. ikilem 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Anne Egitim Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
3) (77) (20) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 0 41 11 52
YUKSEKOGRETIM 3 36 9 48

Tablo 4.6. Tkilem 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(3) (717) (20) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 1 31 7 39
YUKSEKOGRETIM 2 46 13 61
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Son olarak “Sen olsan ne yapardin?”’ seklindeki 3. soru ¢ocuklara yoneltilmistir.

Neticesinde “Ben de Eda gibi davranirdim.” cevabii veren cocuga 3 puan; “Yara

bandint almak igin annemlerin gelmesini beklerdim/annemi ¢agirirdim.

b

cevabini

veren ¢ocuga 2 puan verilmistir. Diger yandan anlamsiz cevap veren ¢ocuga ise 1 puan

verilmigtir.
Tablo 4.7. ikilem 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi
1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(19) (71) (10) (100)
4VE5 5.00% (1) 95.00% (19) 0.00% (0) 20
6 VE 7 25.00% (5) 65.00% (13) 10.00% (2) 20
8VE9 30.00% (6) | 65.00% (13) 5.00% (1) 20
10 30.00% (6) | 55.00% (11) 15.00% (3) 20
11 5.00% (1) 75.00% (15) 20.00% (4) 20

Tablo 4.8. ikilem 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin Cinsiyete Gore Dagihmi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(19) (71) (10) (100)
ERKEK 11 34 7 52
KIZ 8 37 3 48

Tablo 4.9. Tkilem 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(19) (71) (10) (100)
KARDES VAR 15 58 8 81
KARDES YOK 4 13 2 19
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Tablo 4.10. ikilem 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Anne Egitim Durumuna Gore Dagilimi

1PUAN | 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(19) (71) (10) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 6 41 5 52
YUKSEKOGRETIM 13 30 5 48

Tablo 4.11. ikilem 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1PUAN | 2PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(19) (71) (10) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 5 31 3 39
YUKSEKOGRETIM 14 40 7 61

4.1.2. Hikaye II (Kiiltiirel Paylasim)

Cocuklara okunan “kiiltiirel paylasim” temali ikinci hikaye soyledir: “Birgiin Ayse

teyze Eda ve Esra’ ya 3 tane seker verdi ve paylasmalarint istedi. Abla Eda 2 tane

sekeri kendi aldi ve 1 tanesini kardesi Esra’ya verdi. Esra bu duruma sasirdi.”

Birinci soru ¢ocuklara yoneltilmistir ve kriterlere bakilarak puanlama yapilmistir.

Neticesinde “Ayse teyze Eda ve Esra’ ya 3 tane seker vermis” cevabini veren ¢cocuklara

1 puan; “Paylagmalarint istemig” cevabini veren ¢ocuklara 1 puan; “Eda 2 tane sekeri

kendi almis.” cevabini veren ¢ocuklara 1 puan; “/ tanesini kardesi Esra’ ya vermis”

cevabi veren cocuklara 1 puan verilmistir. Diger yandan, anlamsiz cevap veren

cocuklara puan verilmemistir.
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Tablo 4.12. Kiiltiirel Paylasim 1’inci Soruya Verilen Cevaplarin

Yas Grubuna Gore Dagilimi

3 PUAN 4 PUAN COCUK SAYISI
17 (83) (100)
4VES5 5.00% (1) 95.00% (19) 20
6 VE 7 30.00% (6) 70.00% (14) 20
8VE9 20.00% (4) 80.00% (16) 20
10 10.00% (2) 90.00% (18) 20
11 20.00% (4) 80.00% (16) 20

Ucg puan1 asan 100 ¢ocuga ikinci soru olan “Sence Eda ve Esra’ dan hangisi daha

hakhdir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. “Esra Hakli, ¢iinkii kardesi ile sekerleri esit

paylasmaliydi. /¢ciinkii o daha az seker aldi” cevabini veren ¢ocuklara 3 puan; “Eda

hakly, ¢iinkii Kiigiik kardes oldugu icin daha az seker almali” cevabini veren gocuklara

2 puan; “hakli/haksiz ¢iinkii...” seklinde anlamsiz cevap veren g¢ocuklara 1 puan

verilmistir.

Tablo 4.13. Kiiltiirel Paylasim 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
4) (18) (78) (100)
4VES5 0.00% (0) 30.00% (6) 70.00% (14) 20
6 VE 7 10.00% (2) 25.00% (5) 65.00% (13) 20
8VE9 0.00% (0) 20.00% (4) 80.00% (16) 20
10 5.00% (1) 5.00% (1) 90.00% (18) 20
11 5.00% (1) 10.00% (2) 85.00% (17) 20

Tablo 4.14. Kiiltiirel Paylasim 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Cinsiyete Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(4) (18) (78) (100)
ERKEK 1 10 41 52
KIZ 3 8 37 48
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Tablo 4.15. Kiiltiirel Paylasim 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
4 (18) (78) (100)
KARDES VAR 2 13 66 81
KARDES YOK 2 12 19

Tablo 4.16. Kiiltiirel Paylasim 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Anne Egitim Durumuna Goére Dagilim

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(4) (18) (78) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 2 8 42 52
YUKSEKOGRETIM 2 10 36 48

Tablo 4.17. Kiiltiirel Paylasim 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(4) (18) (78) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 2 9 28 39
YUKSEKOGRETIM 2 9 50 61

Son olarak “Sen olsan ne yapardin?” sorusu yoneltilmistir. “Kardesim ve kendime 1
tane seker alip kalan sekeri ikiye bolerek paylastirirdim, 1tane anneme/arkadasima, 1
kardesime verir 1 tane de kendim alirdim. 1 sekeri kendim alirdim ya da 1 sekeri
kardesime verirdim” cevabi verene 3; “Fazla sekeri Ayse teyzeye geri verirdim.
Kardesim daha kiigiik oldugu icin ona 2 seker verir, kendim 1 seker alirdim. Ben daha
biiyiik oldugum icin kendim 2 seker alwr, kardesime 1 seker verirdim, Hepsini

b

kardesime verirdim ya da Hepsini kendim alirdim...” cevabimi verene 2 puan

verilmistir. Diger yandan anlamsiz cevap veren ¢ocuklara ise 1 puan verilmistir.
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Tablo 4.18. Kiiltiirel Paylasim 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(13) (31) (56) (100)
4VES5 0.00% (0) 60.00% (12) 40.00% (08) 20
6 VE 7 35.00% (7) 45.00% (09) 20.00% (04) 20
8VE9 15.00% (3) 5.00% (01) 80.00% (16) 20
10 0.00% (0) 20.00% (04) 80.00% (16) 20
11 15.00% (3) 25.00% (05) 60.00% (12) 20

Tablo 4.19. Kiiltiirel Paylasim 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Cinsiyete Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(13) (31) (56) (100)
ERKEK 6 16 30 52
KIZ 7 15 26 48

Tablo 4.20. Kiiltiirel Paylasim 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Goére Dagilim

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(13) (31) (56) (100)

KARDES VAR 9 26 46 81

KARDES YOK 4 5 10 19

Tablo 4.21. Kiiltiirel Paylasim 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Anne Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(13) (31) (56) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 10 18 24 52
YUKSEKOGRETIM 13 32 48
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Tablo 4.22. Kiiltiirel Paylasim 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(13) (31) (56) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 8 13 18 39
YUKSEKOGRETIM 5 18 38 61

4.1.3. Hikaye I11 (Kasti Kaza)

Cocuklara okunan “kasti kaza” temal1 tiglincii hikaye soyledir: “Eda bir giin annesinin

istedigi bardag: dolaptan almaya ¢alisirken kolu kazayla bardaklara ¢arpti ve 8 tane

bardak kirdi. Esra ise annesinden gizli, bardaklarin oldugu dolaptaki ¢ikolata paketini

ararken kolu kazayla bardaklara ¢arpti ve 1 tane bardak kirdi.”

Birinci soru “Hikdyeyi anladin mi? Peki bu hikdyede ne oldugunu anlatir misin?”

cocuklara yoneltilmistir, puanlama yapilmistir. Neticesinde “Annesi Eda’dan bardak

getirmesini istemig.” cevabini veren ¢ocuklara 1; “Eda bardag: almaya ¢alisirken kolu

kazayla ¢carpmuis 8 tane bardak kirmis.” cevabini veren gocuklara 1; “Esra annesinden

gizli dolaptaki ¢ikolata paketini arryormus.” cevabim veren ¢ocuklara 1; “Cikolata

paketini ararken kolu kazayla ¢arpmus 1 tane bardak kirmig.” cevabini veren ¢ocuklara

1 puan verilmistir. Diger yandan, anlamsiz cevap veren ¢ocuklara puan verilmemistir.

Tablo 4.23. Kasti Kaza 1’inci Soruya Verilen Cevaplarin

Yas Grubuna Gore Dagilimi

3 PUAN 4 PUAN COCUK SAYISI
(31) (69) (100)
4VES5 25.00% (05) 75.00% (15) 20
6VE? 50.00% (10) 50.00% (10) 20
8VE9 35.00% (07) 65.00% (13) 20
10 05.00% (01) 95.00% (19) 20
11 40.00% (08) 60.00% (12) 20
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Ug puani asan 100 ¢ocuga ikinci soru “Sence Eda ve Esra’ dan hangisi daha haklidir

(varamazdir)? Neden?” yoneltilmistir. “Esra hatali, ¢iinkii ablast annesine bardak

getiriyormug ama o annesinden gizli ¢ikolata ariyormug.” cevabini verene 3; “Eda

hatali, ¢iinkii o 8 bardak kirmis (daha ¢ok kirmis).” cevabim verene 2; “Eda / Esra

hatali, ¢iinkii... (Anlamsiz cevap) ...” seklinde Olgege gore anlamsiz cevap veren

cocuklara ise 1 puan verilmistir.

Tablo 4.24. Kasti Kaza 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
3) (43) (54) (100)
4VES5 0.00% (0) 60.00% (12) | 40.00% (08) 20
6 VE 7 5.00% (1) 50.00% (10) | 45.00% (09) 20
8VE9 5.00% (1) 40.00% (08) | 55.00% (11) 20
10 0.00% (0) 40.00% (08) | 60.00% (12) 20
11 5.00% (1) 25.00% (05) | 70.00% (14) 20

Tablo 4.25. Kasti Kaza 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Cinsiyete Gore Dagilimi

1PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
©) (43) (54) (100)
ERKEK 1 20 31 52
K1z 2 23 23 48

Tablo 4.26. Kasti Kaza 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
®) (43) (54) (100)

KARDES VAR 2 34 31 81

KARDES YOK 1 9 23 19
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Tablo 4.27. Kasti Kaza 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Anne Egitim Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(3) (43) (54) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 2 23 27 52
YUKSEKOGRETIM 1 20 27 48

Tablo 4.28. Kasti Kaza 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
3) (43) (54) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 2 18 19 39
YUKSEKOGRETIM 25 35 61

Son olarak “Sen anne olsaydin hangisine daha ¢ok kizardin? Neden?” seklindeki soru

cocuklara yoneltilmistir. Neticesinde “Esra’va kizardim c¢iinkii o benden izinsiz

¢ikolata paketini almaya c¢alisirken bardak kirdi.” cevabim verene 3; “Eda’ ya

kizardim ¢iinkii o 8 bardak kird: (daha ¢ok bardak kirdi)...” cevabii verene 2; “Eda’

va/ Esra’ ya kizardim, ¢iinkii...” 0lgege gore anlamsiz cevap veren ¢ocuklara ise 1

puan verilmistir.

Tablo 4.29. Kasti Kaza 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(16) (37) (47) (100)
4VES 10.00% (2) | 60.00% (12) | 30.00% (06) 20
6 VE 7 10.00% (2) | 50.00% (10) | 40.00% (08) 20
8VE9 35.00% (7) | 20.00% (04) | 45.00% (09) 20
10 15.00% (3) | 30.00% (06) | 55.00% (11) 20
11 10.00% (2) | 25.00% (05) | 65.00% (13) 20
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Tablo 4.30. Kasti Kaza 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Cinsiyete Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(16) (37) (47) (100)
ERKEK 6 20 26 52
Klz 10 17 21 48

Tablo 4.31. Kasti Kaza 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(16) (37) (46) (100)
KARDES VAR 12 31 38 81
KARDES YOK 4 6 9 19

Tablo 4.32. Kasti Kaza 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Anne Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(16) (37) (47) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 11 20 21 52
YUKSEKOGRETIM 5 17 26 48

Tablo 4.33. Kasti Kaza 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1PUAN | 2PUAN 3PUAN | COCUKSAYISI
(16) 37) (47) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 9 14 16 39
YUKSEKOGRETIM 7 23 31 61
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4.1.4. Hikaye IV (Sosyal Yardimlasma)

Cocuklara okunan “sosyal yardimlasma” temali dordiincii hikaye soyledir: “Eda ve
Esra, annesi ve babasi ile birlikte kahvalti ettikten sonra, annesi Eda’ya “kahvalti
sofrasint toplamama yardim eder misiniz?” dedi. Eda kardesine “Hadi birlikte
anneme yardim edelim” deyince, Esra “Annem sana séyledi. Banane, sen topla”
diyerek ablasina yardim etmedi. Eda sofrayt tek basina toplarken babasi Eda’ ya
“Haydi okula ge¢ kaliyorsun, gidelim.” dedi ve Eda’yt okula gétiirdii. Hentiz okula
gitmeyen Esra evde kaldigi icin, sofrayt toplamak zorunda kaldr.”

Oncelikle, “Hikayeyi anladin m1? Peki bu hikdyede ne oldugunu anlatir misin?” Sorusu
cocuklara yoneltilmistir. Neticesinde “Anneleri Eda’dan sofrayi toplamasina yardim
etmelerini istemis.” cevabimi veren cocuklara 1; “Esra ablasina yardim etmek
istememis ve “annem sana soyledi sen topla” demig.” cevabini veren ¢ocuklara 1;
“Eda sofrayr toplamaya baslaymca babast ge¢ kalacaklarini soyleyerek onu okula
gotiirmiis.” cevabini veren ¢ocuklara 1; “Sonra da Esra tek basina sofrayi toplamak
zorunda kalmig.” cevabini veren ¢ocuklara 1 puan verilmistir. Diger yandan, anlamsiz

cevap veren ¢ocuklara puan verilmemistir.

Tablo 4.34. Sosyal Yardimlasma 1’inci Soruya Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi

3 PUAN 4 PUAN COCUK SAYISI
(32) (68) (100)
4VE5 30.00% (6) 70.00% (14) 20
6 VE7 40.00% (8) 60.00% (12) 20
8 VE 9 40.00% (8) 60.00% (12) 20
10 15.00% (3) 85.00% (17) 20
11 35.00% (7) 65.00% (13) 20

Uc puan1 asan 100 ¢ocuga ikinci soru olan “Sence Eda ve Esra’ dan hangisi daha
haklidir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Neticesinde “Esra hatali, ¢iinkii ablasina
yardim etmemig.” cevabini veren ¢ocuklara 3; “Eda hatali, ¢iinkii annesi sofrayt ona
topla demis Eda hatali, ¢iinkii sofrayi toplamasi gerekirken babasiyla okula gitmis.”
cevabini veren ¢ocuklara 2; “Eda hatali/Esra hatali ¢iinkii...” seklinde dlgege gore

anlamsiz cevap veren ¢ocuklara 1 puan verilmistir.
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Tablo 4.35. Sosyal Yardimlasma 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
1) (23) (76) (100)
4VES 0.00% (0) 15.00% (3) | 85.00% (17) 20
6 VE 7 0.00% (0) 35.00% (7) | 65.00% (13) 20
8VE9 0.00% (0) 20.00% (4) | 80.00% (16) 20
10 0.00% (0) 15.00% (3) | 85.00% (17) 20
11 5.00% (1) 30.00% (6) | 65.00% (13) 20
Tablo 4.36. Sosyal Yardimlasma 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Cinsiyete Gore Dagilimi
1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
1) (23) (76) (100)
ERKEK 1 10 41 52
KlZ 0 13 35 48

Tablo 4.37. Sosyal Yardimlasma 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
) (23) (76) (100)
KARDES VAR 0 16 65 81
KARDES YOK 1 7 11 19

Tablo 4.38. Sosyal Yardimlasma 2’nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Anne Egitim Durumuna Gore Dagilim

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
1) (23) (76) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 1 12 39 52
YUKSEKOGRETIM 0 11 37 48
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Tablo 4.39. Sosyal Yardimlasma 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(1) (23) (76) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 0 9 30 39
YUKSEKOGRETIM 1 14 46 61

Son olarak “Sen olsaydin ne yapardin?” seklindeki soru ¢ocuklara yoneltilmistir.

Neticesinde “Ablama yardim ederdim.” cevabini veren ¢ocuga 3; “Esra gibi sofrayi

toplamaya yardim etmek istemezdim ya da Kiigiik oldugum igin/erkek oldugum icin

sofrayi toplamaya yardim etmek istemezdim” cevabini veren ¢ocuga 2; anlamsiz cevap

veren ¢ocuklara ise 1 puan verilmistir.

Tablo 4.40. Sosyal Yardimlagsma 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(25) 4 (71) (100)
4VES5 25.00% (5) 0.00% (0) | 75.00% (15) 20
6 VE 7 35.00% (7) 15.00% (3) | 50.00% (10) 20
8VE9 25.00% (5) 0.00% (0) | 75.00% (15) 20
10 15.00% (3) 0.00% (0) | 85.00% (17) 20
11 25.00% (5) 5.00% (1) | 70.00% (14) 20
Tablo 4.41. Sosyal Yardimlagsma 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Cinsiyete Gore Dagilimi
1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(25) 4) (71) (100)
ERKEK 12 3 37 52
Klz 13 21 34 48
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Tablo 4.42. Sosyal Yardimlagsma 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(25) (4) (71) (100)
KARDES VAR 21 2 58 81
KARDES YOK 4 2 13 19

Tablo 4.43. Sosyal Yardimlasma 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Anne Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(25) (4) (71) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 13 4 35 52
YUKSEKOGRETIM 12 0 36 48

Tablo 4.44. Sosyal Yardimlasma 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
(25) (4) (71) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 8 2 29 39
YUKSEKOGRETIM 17 2 42 61

4.1.5. Hikaye V (Aile Kural)

Cocuklara okunan “aile kurali” temali besinci hikdye sOyledir: “Annesi yemegi
hazirladi ve Eda ile Esra’ y1 yemege cagirdi. Sofrada tatliyi géren Eda ve Esra tath
vemek istediler. Annesi ancak yemeklerini yedikten sonra tatli yiyebileceklerini

soyledi.”
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Birinci soru “Hikayeyi anladin mi? Peki bu hikdyede ne oldugunu anlatir misin?”
cocuklara yoneltilmistir. Neticesinde “Anneleri Eda ile Esra’ y1 yemege ¢agirmis.”
cevabini veren ¢ocuklara 1; “Eda ve Esra sofrada tatlyyr gérmiisler.” demis.” cevabini
veren ¢ocuklara 1; “Tatli yemek istemisler.” cevabim veren ¢ocuklara 1; “Anneleri
yemeklerini yedikten sonra tath yiyebileceklerini soylemis.” cevabini veren ¢ocuklara

1 puan verilmistir. Diger yandan, anlamsiz cevap veren ¢ocuklara puan verilmemistir.

Tablo 4.45. Aile Kurah 1’inci Soruya Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi

3 PUAN 4 PUAN COCUK SAYISI
(23) 77 (100)
4VES5 15.00% (3) 85.00% (17) 20
6 VE 7 30.00% (6) 70.00% (14) 20
8VE9 30.00% (6) 70.00% (14) 20
10 10.00% (2) 90.00% (18) 20
11 30.00% (6) 70.00% (14) 20

Ug puani asan 100 ¢ocuga ikinci soru olan “Sence Eda ve Esra mi yoksa annesi mi
daha hakhdir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Neticesinde “Anneleri hakl, ¢iinkii
yemegini bitirmeden tatli yenmez.” cevabii veren ¢ocuklara 3 puan; “Eda ve Esra

b

hakli, ¢iinkii sofrada tatlyr goriince canlart tatli yemek istemis.” cevabini veren
cocuklara 2 puan; “Eda ve Esra Hakli/Annesi Hakli Ciinkii...” seklinde Olgege gore

anlamsiz cevap veren ¢ocuklara 1 puan verilmistir.

Tablo 4.46. Aile Kurah 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
@ ) (94) (100)
4VES5 0.00% (0) 5.00% (1) 95.00% (19) 20
6 VE 7 5.00% (1) 5.00% (1) 90.00% (18) 20
8VEQ 0.00% (0) 5.00% (1) 95.00% (19) 20
10 0.00% (0) 5.00% (1) 95.00% (19) 20
11 0.00% (0) 5.00% (1) 95.00% (19) 20
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Tablo 4.47. Aile Kurah 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin

Cinsiyete Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
1) (5) (94) (100)
ERKEK 1 2 49 52
KiZ 0 3 45 48

Tablo 4.48. Aile Kurali 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Goére Dagilim

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
1) (5) (94) (100)
KARDES VAR 1 4 76 81
KARDES YOK 0 1 18 19

Tablo 4.49. Aile Kurah 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Anne Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1PUAN | 2PUAN | 3PUAN | COCUK SAYISI
1) ©) (94) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 0 4 48 52
YUKSEKOGRETIM 1 1 46 48
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Tablo 4.50. Aile Kurah 2°nci Sorusuna Verilen Cevaplarin
Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

1PUAN | 2PUAN | 3PUAN | COCUK SAYISI
1) ®) (94) (100)
YUKSEKOGRETIM 0 4 35 39
ALTI
YUKSEKOGRETIM 1 1 59 61

Son olarak “Sen olsaydin ne yapardin?” seklindeki soru ¢ocuklara yoneltilmistir.
Neticesinde “Yemegimi bitirmeden tatli yemezdim.” cevabim verene 3; “Once tatliyt
verdim, sonra yemegimi yerdim.” cevabini verene 2; dlgege gore anlamsiz cevap veren

¢ocuklara ise 1 puan verilmistir.

Tablo 4.51. Aile Kurah 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Yas Grubuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK
v © ) SAYISI
(100)
4VES5 0.00% (0) | 15.00% (3) | 85.00% (17) 20
6 VE 7 10.00% (2) | 10.00% (2) | 80.00% (16) 20
8 VE 9 5.00% (1) 0.00% (0) | 95.00% (19) 20
10 5.00% (1) 0.00% (0) | 95.00% (19) 20
11 5.00% (1) 5.00% (1) | 90.00% (18) 20

Tablo 4.52. Aile Kurah 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Cinsiyete Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
®) (6) (89) (100)
ERKEK 3 2 47 52
KIZ 2 4 42 48
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Tablo 4.53. Aile Kurah 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Gore Dagilimi

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN COCUK SAYISI
) (6) (89) (100)

KARDES VAR 4 72 81

KARDES YOK 1 17 19

Tablo 4.54. Aile Kurah 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin
Anne Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1PUAN | 2PUAN | 3PUAN | COCUK SAYISI
) (6) (89) (100)
YUKSEKOGRETIM ALTI 2 4 46 52
YUKSEKOGRETIM 2 3 43 48

Tablo 4.55. Aile Kurah 3’iincii Sorusuna Verilen Cevaplarin

Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi

1PUAN | 2PUAN | 3PUAN | COCUK SAYISI
) (6) (89) (100)
YUKSEKOGRETIM 2 1 36 39
ALTI
YUKSEKOGRETIM 3 5 53 61

4.1.6. Ahlaki Yargi Puam

Arastirmaya katilan 4-11 yas araligindaki ¢ocuklardan toplanan verilerden hareketle
Ahlaki Yargt Olgegi (AYO) uyarinca ortaya cikan ahlaki yargi puanlari
hesaplanmistir. S6z konusu hesaplama yapilirken hikayelerdeki ikinci ve tglincii

sorular neticesinde gelen puanlar toplanmistir. Puanlarin yasa gore, cinsiyete gore,
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kardesin olup olmadig1 durumuna gore, anne ve babanin egitim durumuna gore

dagilimi asagidaki tablolardaki gibi meydana gelmistir.

Tablo 4.56. Ahlaki Yargi Puaninin Yas Grubuna Gore Dagilim

16 |17 1819|2021 |22 |23 |24 |25|26]27 2829130
4VES 0O |0 ]JO O O O |1 (|2 |2 |9 |6 |0 |O |O |O
6 VE7 O |1 110 ¢}2 |3 |2 (0|1 |3 |2 |1 |4 ]0]0
8VE9 110 (0 (O |2 (O |2 |O |2 |4 |52 |3 |1 ]0

10 0 |0 ]JO |JO |O OO |2 |1 |4 ]6 |2 |4 ]1]0
11 0O |0 ]JO]JO |1 |JOJO |5 |1 |1 |4 ]2 |5 ]0]1
1 |1 |1 |0 |4 |3 |4 |9 |7 |21|23|7 |16]2 |1

Ahlaki yargi puaninin yasa gore dagilimi incelendigi zaman yasa gore farklilasma

oldugu kanaatine ulasilmistir.

Tablo 4.57. Ahlaki Yargi Puaninin Cinsiyete Gore Dagilim

16 |17118|19]|20|21|22|23|24|25|26|27]|28]|29]30
ERKEK O |0 |1 |0 |2 |O |1 |8 |5 |9 |8 |6 |10|1 |1
Klz 1 |10 |0 |2 (3 |3 |1 |2 |12|15]1 |6 |1 |O
1 |1 |1 |0 |4 |3 |4 |9 |7 |21|23)7 |16|2 |1

Ahlaki yargi puaninin cinsiyete gore dagilimi incelendigi zaman erkek c¢ocuklarinin

puanin daha yiiksek oldugu yoniinde kanaate ulagilmistir.
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Tablo 4.58. Ahlaki Yarg: Puaninin Kardesin Olup Olmadigi Durumuna Gore

Dagilim
16 | 17|18 119|201 21|22 23|24 )125]|26]|27 28|29 30
KARDES VAR 1 1 11 |0 |2 |2 |4 |6 |4 |17]20]|6 |14]2 |1
KARDESYOK |0 |O (O |JO |2 |1 JO |3 |3 |4 |3 |1 ]2 |0 O
1 1 11 |0 |4 |3 |4 ]9 |7 |21]23|7 |16]2 |1

Ahlaki yargi puaninin kardesin olup olmadigi durumuna goére dagilimi incelendigi

zaman kardesi olan cocuklarmmin puanin daha yiliksek oldugu yoniinde kanaate

ulasilmstir.

Tablo 4.59. Ahlaki Yarg: Puaninin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimi
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Ahlaki yargi puanmin annenin egitim diizeyi durumuna gore dagilimi incelendigi

zaman ahlaki yargi puan1 bakimindan bir farklilik ortaya ¢ikmamastir.

Tablo 4.60. Ahlaki Yargi Puaninin Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimi
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Ahlaki yargi puanmin annenin egitim diizeyi durumuna gore dagilimi incelendigi

zaman ahlaki yargi puani1 bakimindan bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

4.2. Arastirmada Hikayelere Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 4-11 yas araligindaki ¢ocuklardan toplanan verilerden hareketle
betimsel istatistiklere iliskin bilgilerin Tablo 4.61°deki gibi oldugu goriilmiistiir. S6z
konusu bu tabloda arastirmamizin alt problemlerinden birini teskil eden “4-11 yas
araligindaki giiniimiiz cocuklarimn Ahlaki Yargi Olgegi (AYO) uyarinca ahlaki yarg

diizeyi nedir?” sorusuna iligkin cevaplari igerir bulgular mevcuttur.

Tablo 4.61. 4-11 Yas Cocuklarimin Ahlaki Yarg: Diizeylerine iliskin Olarak

Betimsel istatistikleri

N X Ss Min | Maks. | Diizey
Ikilem 100 4,08 0,774 2 6 Orta
Kiiltiirel paylasim 100 5,17 1,055 2 6 Yiksek
Kasti kaza 100 4,82 1,114 2 6 Yiiksek
Sosyal yardimlasma | 100 521 1,131 2 6 Cok
Yiiksek
Aile kurali 100 5,77 0,709 2 6 Cok
Yiiksek
Ahlaki yarg: 100 25,05 2,607 10 30 | Yiiksek

4-11 yas araligindaki gocuklarin “Ahlaki Yarg: Olgegi (AYO)” toplam puanlarinin
minimum degerinin 10; maksimum degerinin 30 oldugu olabilecegi ¢cikmistir. Evans,
J.D. (1996) tarafindan korelasyon katsayisina iliskin iliskinin agiklandigi makalede
korelasyon katsayisinin “0,00-0, 19 arasinda ¢ok zayif, 0,20-0,39 arasinda zayif, 0,40-
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0,59 arasinda orta, 0,60-0,79 arasinda gii¢lii ve 0,80-1,00 arasinda ¢ok gii¢lii” oldugu
belirlenmistir (Evans, 1996).

Bu itibarla 4-11 yas ¢ocuklarmin ahlaki yargi 6lgegi puanlar1 10 ve 30 araliginda
farklilik gosterdiginden; 10 ile 14 arasinda degerler “cok diigiik™; 15 ile 18 arasinda
degerler “diisiik™; 19 ile 22 arasinda degerler “orta”; 23 ile 26 arasinda degerler
“yiiksek”; 27 ile 30 arasinda degerler “cok yiiksek” diizeyleri gdstermektedir. Ote
yandan, alt boyutlar bakimindan 6l¢egin degerlendirilmesinde 2 ile 2,80 arasinda
degerler “cok diistik”; 2,81 ile 3,60 arasinda degerler “diisiik”; 3,61 ile 4,40 arasinda
degerler “orta”; 4,41 ile 5,20 arasinda degerler “yiiksek”; 5,21 ile 6 arasinda degerler
“cok yiiksek” diizeyleri ifade etmektedir (Bayrak, 2019a; Kayahan, 2020).

Yukaridaki tablonun analizinde goriilecegi tizere 4-11 yas araligindaki arastirmaya
katilan 100 ¢ocugun ahlaki yargi puanlar (X = 25,05) cikarak “yiiksek” ¢ikmustir.
Calismamizin meydana gelmesinde kullanilan 6l¢egin alt boyutlari bakimindan ikilem
puani (X = 4,08) cikarak “orta” diizeyde, kiiltiirel paylasimi puani (X = 5,17) ¢ikarak
“yiiksek” diizeyde, kasti kaza puani (X = 4,82) c¢ikarak “yiiksek” diizeyde, sosyal
yardimlasma (X = 5,21) ¢ikarak “cok yiiksek™ diizeyde, aile kurali (X = 5,77) ¢ikarak
“cok ytiksek” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu itibarla arastirmaya katilan ¢ocuklarin
yalnizca ikilem alt boyutu bakimindan orta diizeyde ahlaki yargi puanina sahip oldugu
diger alt boyutlar ve 6l¢ek bakimindan yiiksek veya ¢ok yiiksek ahlaki yargi puanlarina
sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmamizin alt problemlerinden bir digerini teskil eden “4-11 yas araligindaki
gilintimiiz ¢ocuklarimin yaglart ile ahlaki yarg: gelisimi arasinda baglanti mevcut
mudur?” sorusuna iligkin cevaplari igerir bulgular asagida ortaya konmustur. Yas
verisinde birden fazla degisken igerdigi icin ANOVA testi yapilmistir. Nitekim
anlamli bir farklilasma olup olmadiginin tespiti adina anlamlilik diizeyi 0,05 olarak
belirlenmistir. Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda meydana getirilen
analizlerde anlamli bir farklilasma olup olmadiginin tespiti igin Scheffe post hoc

analizi meydana getirilmistir.
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Tablo 4.62. 4-11 Yas Cocuklarinin Ahlaki Yargi Puanlarinin Yas Gruplarina
Gore Farkhiik Gosterip Gostermediginin Tespiti Adina ANOVA Sonuclar:

A N 0] \Y A
Puan Yas | N X Ss Kiim KT Sd KO F p
e
ikilem 4ve5 |20 | 4,00 459 | Ga. 1,66 4 0,415 | 0,683 | 0,605
6ve7 |20 | 4,15 875 | G.igi 57,70 | 95 0,607
8ve9 |20 | 3,95 ,826 | Total 59,36 99
10 20 | 4,00 ,858
11 | 20| 4,30 ,801
Kiiltiirel 4ve5 | 20| 5,10 ,641 | G.a. 18,26 4 4,565 | 4,722 | 0,002
Paylassim | 6ve7 | 20 | 4,40 | 1,231 | G.ici 91,85 95 0,967
8ve9 | 20 | 545 | 1,050 | Total 110,11 | 99
10 20 | 5,65 , 145
11 20 | 525 | 1,118
Kasti 4ve5 | 20| 4,60 940 | G.a. 5,76 4 1,440 | 1,169 | 0,329
Kaza 6ve7 |20 | 470 | 1,129 | G.igi 117,00 95 1,232
8ve9 |20 | 4,60 | 1,231 | Total | 122,76 | 99
10 20 | 5,00 | 1,076
11 20 | 5,20 1,152
Sosyal 4ve5 |20 | 535 988 | G.a. 6,74 4 1,685 | 1,336 | 0,262
Yardim- 6ve7 | 20 | 4,80 | 1,240 | G.igi 119,85 95 1,262
lasma 8ve9 | 20| 530 | 1,174 | Total 126,59 99
10 | 20| 555 ,887
11 20 | 505 | 1,276
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Tablo 4.62. (devam)

Aile 4ve5 |20 | 580 410 | G.a. 1,26 4 0,315 | 0,618 | 0,651

Kurah 6ve7 | 20 | 555 999 | G.ici 48,45 95 0,510

8ve9 | 20 | 5,85 ,671 | Total 49,71 99

10 | 20| 5,85 671

11 | 20| 5,80 ,696

Ahlaki 4ve5| 20| 24,85 | 1,137 | G.a. 69,10 41 17,275 | 2,719 | 0,034

Yargi 6ve7 | 20 | 23,60 | 3,500 | G.ici 603,65 | 95 6,354

8ve9 |20 | 25,15 | 3,014 | Total 672,75 99

10 20 | 26,05 | 1,669

11 20 | 25,60 | 2,521

Arastirmamiza katilan 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin yas gruplarina
gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina ANOVA sonucunda yas
gruplaria gore ahlaki yargi puanlarinda anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir
(F=2,719; p<0,05). S6z konusu farkliligin hangi yas grubundan 6tiirii oldugunu
belirlemek adina tamamlayici nitelikteki Scheffe ¢coklu karsilastirma analizi yapilmas,
neticesinde s6z konusu farkliligin “kiiltiirel paylasim™ alt boyutunda ‘6 ve 7 yas grubu’
ile ‘8 ve 9 yas grubu’ ve ‘10 yas grubu’ arasinda meydana geldigi goriilmiistiir.
Farkliliklardan ilki 10 yas grubu ¢ocuklart lehine (Xi - Xj = 1,25), ikincisi 8 ve 9 yas
grubu ¢ocuklari lehine (Xi- Xj = 1,05) ¢ikmus her ikisi yoniinden 6 ve 7 yas grubu
aleyhine ¢ikmistir. Diger yandan, alt boyutlardan “ikilem (F=0,683; p>0,05)”, “kasti
kaza (F=1,169; p>0,05)", “sosyal yardimlagsma (F=1,336; p>0,05)”, “aile kurali
(F=0,618; p>0,05)” ile yas gruplar1 arasinda anlamli bir farklilagsmanin mevcut

olmadigi tespit edilmistir.

Aragtirmamizin alt problemlerinden bir digerini teskil eden “4-11 yas araligindaki
glintimiiz ¢ocuklarimin cinsiyetleri ile ahlaki yarg: gelisimi baglanti mevcut mudur?”
sorusuna iliskin cevaplari igerir bulgular t-testi vasitasiyla asagida ortaya konmustur.
Nitekim anlaml bir farklilasma olup olmadiginin tespiti adina anlamlilik diizeyi 0,05

olarak belirlenmistir.
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Tablo 4.63. 4-11 Yas Cocuklarimin Ahlaki Yargi Puanlarimin Cinsiyete Gore
Farkhilik Gosterip Gostermediginin Tespiti Adina T Testi Sonug¢lar:

Puan Cinsiyet N X Ss OSH t Sd P
ikilem Erkek 52 4,13 ,886 ,123 ;732 | 98 | 732
Kiz 48 4,02 ,635 ,092
Kiiltiirel Erkek 52 5,23 1,022 142 598 | 98 | 811

Paylasim Kiz 48 5,10 1,096 ,158
Kasti Erkek 52 4,96 1,066 ,148 1,328 | 98 | ,620
Kaza Kiz 48 4,67 1,155 ,167
Sosyal Erkek 52 5,25 1,118 ,155 367 | 98 | ,624
Yardimlasma Kiz 48 517 1,155 ,167
Aile Erkek 52 5,77 ,807 112 -011 | 98 | ,765
Kurah Kiz 48 5,77 ,592 ,085
Ahlaki Erkek 52 2535 | 2,432 ,337 1,185 | 98 | 773
Yarg: Kiz 48 24,73 | 2,773 ,400

Arastirmamiza katilan 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina t-testi sonucunda cinsiyete gore ahlaki
yargi puaninda anlaml farklilik ortaya ¢cikmamistir (t=1,185; p>0,05). Cinsiyete gore
anlaml farklilik meydana gelmemisse de ortalamalar agisindan erkek ¢ocuklarinin
ortalamasinin biraz yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger yandan, alt boyutlar yoniinden

de p>0,05 oldugundan cinsiyete gore anlamli farklilik olmadig tespit edilmistir.

Aragtirmamizin alt problemlerinden bir digerini teskil eden “4-11 yas araligindaki
giintimiiz ¢ocuklarinin kardeslerinin olup olmamasi ile ahlaki yarg: gelisimi arasinda
baglanti mevcut mudur?” sorusuna iliskin cevaplari igerir bulgular t-testi vasitasiyla
asagida ortaya konmustur. Nitekim anlamli bir farklilasma olup olmadiginin tespiti

adina anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.
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Tablo 4.64. 4-11 Yas Cocuklarinin Ahlaki Yargi Puanlarimin Kardesin Olup
Olmadigi Durumuna Gore Farkhiik Gosterip Gostermediginin Tespiti Adina

T Testi Sonuclari

Puan Cinsiyet N X Ss OSH t Sd P

ikilem Kardes Var 81 4,09 778 ,086 170 | 98 ,919
Kardes Yok 19 4,05 ,780 ,179

Kiiltiirel Kardes Var 81 5,25 ,969 ,108 1516 | 98 ,022

Paylasim Kardes Yok 19 4,84 1,344 ,308

Kasti Kardes Var 81 4,85 1,097 ,122 589 | 98 724

Kaza Kardes Yok 19 4,68 1,204 ,276

Sosyal Kardes Var 81 5,26 1,093 121 899 | 98 482

Yardimlasma Kardes Yok 19 5,00 1,291 ,296

Aile Kardes Var 81 5,77 712 ,079 -132 | 98 ,848

Kurah Kardes Yok 19 5,79 713 164

Ahlaki Kardes Var 81 25,21 2,654 ,295 1,270 | 98 ,818

Yargi Kardes Yok 19 24,37 | 2,338 ,536

Arastirmamiza katilan 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi puanlarmin kardesin olup
olmadigi durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina t-testi
sonucunda kardesin olup olmadigi durumuna gore ahlaki yargi puaninda anlamli

farklilik ortaya ¢ikmamistir (t=1,270; p>0,05).

Kardesin olup olmadigi durumuna gore anlamli farklilik meydana gelmemisse de
ortalamalar acisindan kardesi olan c¢ocuklarin ortalamasinin biraz yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Diger yandan, alt boyutlardan “ikilem”, “kasti kaza”, “sosyal yardimlagma”, “aile

kurali” yoniinden de p>0,05 oldugundan kardesin olup olmadigi durumuna gore
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anlamh farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Alt boyutlardan kiiltiirel paylasim

yoniinden p<0,05 oldugundan farklilik oldugu goriilmiis ve s6z konusu farklilik

“kiiltiirel paylasim™ alt boyutunda kardesi olan ¢ocuklar lehine (Xi- Xj= 0,41) ¢ikmistir.

Aragtirmamizin alt problemlerinden bir digerini teskil eden “4-11 yas araligindaki

giintimiiz ¢ocuklarinin anne egitim durumu ile ahlaki yarg: gelisimi arasinda baglanti

mevcut mudur?” sorusuna iligskin cevaplari igerir bulgular t-testi vasitasiyla asagida

ortaya konmustur. Nitekim anlamli bir farklilasma olup olmadiginin tespiti adina

anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 4.65. 4-11 Yas Cocuklarinin Ahlaki Yargi Puanlarimin Anne Egitim

Durumuna Gore Farkliik Gosterip Gostermediginin Tespiti Adina

T Testi Sonuclari

Puan Cinsiyet N X Ss OSH t Sd P
ikilem Yiiksekogretim 52 4,19 742 ,103 ,1520 | 98 | ,888
alt1
Yiiksekogretim 48 3,96 ,798 ,115
Kiiltiirel Yiiksekogretim 52 5,04 | 1,066 ,148 -1,306 | 98 | ,526
alt1
Paylasim Yiiksekdgretim 48 5,31 1,035 ,149
Kasti Yiiksekogretim 52 4,67 | 1,133 ,157 -1,380 | 98 | ,899
alt1
Kaza Yiiksekogretim 48 4,98 1,082 ,156
Sosyal Yiiksekogretim 52 515 | 1,161 ,161 -515 ] 98 | 551
alt1
Yardimlasma Yiiksekogretim 48 5,27 1,106 ,160
Aile Yiiksekogretim 52 5,77 ,645 ,089 -011| 98 | ,865
alt1
Kurah Yiiksekogretim 48 5,77 778 112
Ahlaki Yiiksekogretim 52 24,83 | 2,463 ,342 -890 | 98 | ,837
alt1
Yargi Yiksekogretim 48 25,29 | 2,760 ,398

Arastirmamiza katilan 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin anne egitim

durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina t-testi sonucunda anne
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egitim durumuna gore ahlaki yargi puaninda anlaml farklilik ortaya ¢ikmamistir (t=-

0,890; p>0,05).

Anne egitim durumuna gore anlamli farklilik meydana gelmemisse de ortalamalar

acisindan yiiksekogretim kurumlarindan mezun annelerin ¢ocuklarinin ahlaki yargi

puan ortalamasinin biraz yliksek oldugu goriilmiistiir.

Diger yandan, alt boyutlar yoniinden de p>0,05 oldugundan anne egitim durumuna

gore anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir

Arastirmamizin alt problemlerinden bir digerini teskil eden “4-11 yas araligindaki

giintimiiz ¢ocuklarimin baba egitim durumu ile ahlaki yarg: gelisimi arasinda baglanti

mevcut mudur?” sorusuna iliskin cevaplari igerir bulgular t-testi vasitasiyla asagida

ortaya konmustur. Nitekim anlamli bir farklilasma olup olmadiginin tespiti adina

anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 4.66. 4-11 Yas Cocuklarimin Ahlaki Yargi Puanlarimin Baba Egitim

Durumuna Goére Farklhilik Gosterip Gostermediginin Tespiti Adina

T Testi Sonuglari

Puan Cinsiyet N X Ss OSH t Sd P

Ikilem Yiiksekogretim alt1 39 4,10 754 121 232 | 98 ,840
Yiiksekogretim 61 4,07 ,793 ,102

Kiiltiirel Yiiksekogretim altt 39 4,92 1,178 ,189 -1,897 | 98 ,216

Paylasim Yiiksekogretim 61 5,33 ,944 ,189

Kasti Yiiksekogretim alt1 39 4,62 1,184 121 -1,478 | 98 ,603

Kaza Yiiksekogretim 61 4,95 1,056 ,190

Sosyal Yiiksekogretim altt 39 5,31 1,030 ,135 ,689 | 98 ,200

Yardimlasma Yiiksekogretim 61 5,15 1,195 ,153

Aile Yiiksekogretim alti 39 5,77 ,706 ,113 -,009 | 98 977
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Tablo 4.66. (devami)

Kurah Yiiksekogretim 61 5,77 ,716 ,092
Ahlaki Yiiksekdgretim alty 39 24,72 2,655 425 -1,019 | 98 ,769
Yargi Yiiksekogretim 61 25,26 2,575 ,330

Arastirmamiza katilan 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin baba egitim
durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina t-testi sonucunda baba
egitim durumuna gore ahlaki yargi puaninda anlaml farklilik ortaya ¢ikmamistir (t=-

1,019; p>0,05).
Anne egitim durumuna gore anlamli farklilik meydana gelmemisse de ortalamalar
acisindan yiiksekdgretim kurumlarindan mezun babalarin ¢ocuklarinin ahlaki yargi

puan ortalamasinin biraz yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Diger yandan, alt boyutlar yoniinden de p>0,05 oldugundan baba egitim durumuna

gore anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada, giiniimiiz 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yarg: gelisimlerinin Piaget'nin
ahlaki yarg: gelisim kuramina gore incelenmistir. Calismanin evrenini Istanbul’un
Uskiidar, Umraniye, Kadikdy, Basaksehir ve Esenyurt ilgelerinde, Sakarya’nin Ferizli
ilgesinde, Kocaeli’nin ise izmit ilgesinde ve Ankara’nin Yenimahalle ilgesinde 4-11
yasindaki cocuklar olusturmustur. Calismaya 52 erkek, 48 kiz ¢ocugu olmak iizere
toplam 100 g¢ocuk katilim saglamistir. Cocuklar yaslarima gore 20’°serli gruplara
ayrilmistir. 4-5 yas cocuklart; 6-7 yas ¢ocuklari; 8-9 yas grup ¢ocuklari ayni gruplar
igerisinde; 10 yas ve 11 yas ¢ocuklari miinferit gruplar halinde incelenmistir. 4-11 yas
cocuklarinin ahlaki yargi diizeyleri, S6zer Capan (2005) tarafindan hazirlanan kisisel

bilgi formu ve ahlaki yargi 6l¢egine gore belirlenmistir.

4-11 yas cocuklariin ahlaki yargi diizeylerine baktigimizda “ikilem” hikayesinin orta,
“kiiltiirel paylasim” ve “kasti kaza” hikayelerinin yliksek, “sosyal yardimlasma” ve
“aile kural1” hikayelerinin ise ¢ok yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sayede
arastirmadaki ¢ocuklarin ahlaki diizeylerinin bulgularda acikladigimiz tlizere yiiksek
oldugunu soyleyebiliriz. Sadece orta diizeyde olan ikilem hikayesinde dikkatimizi
¢eken bir durum olmustur. Cocuklar, yas cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve kardes
sayist fark etmeksizin olaganiistii durumlar s6z konusu olsa dahi izinsiz asla kimsenin
esyasinin alinmamast gerektigini diisiinmektedirler. Kisaca, ikilem hikayesinde

cocuklarin goriislerinin benzerlikleri s6z konusudur.
Piaget’e gore dogumdan itibaren 4-5 yasa kadar ahlak oncesi yargilama s6z konusudur.

6-8 yas ise ahlaki gercekeilik donemi olup bu donem heteronom doénem olarak

adlandirilir (Piaget, 1932). Bu dénemde prensipleri uygulamanin temel kabul edildigi
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donemde etkinlikler toplumsal bir 6zellik barindirmaz. Kurallara uymanin esas olarak
alindig1 bu asamada bir seyin uygun olup olmadigi otoriteye gore belirlenir ve
prensiplerin degisebilecegi algis1 bulunmaz (Giiltekin, 2008). 9-10 yastan sonrasi ise
ahlaki 6zerklik yani otonom ahlak olarak da adlandirilir. Bu dénemde kurallar ortak
bir anlagma ile degistirilebilir ve davranislar niyetlere gore degerlendirilir. Bununla

beraber suga verilen ceza orantilidir (Piaget, 1932).

Dolayisiyla yaptigimiz calismayi1 esas aldigimiz zaman Piaget’nin ¢ocuklarin yaslarina
gore farkli cevaplar verdigini ve bu cevaplarin zihinsel gelisimle ilgili oldugunu
buldugu gibi bir sonuca ulasilmistir. Kii¢iik ¢ocuklar kurallarin mutlak ve nesnel
oldugunu diistiniirken, biiyiik ¢ocuklar kurallarin goreceli ve degisebilir oldugunu ve

niyetin 6nemli oldugunu anlamaktadirlar (Cileli, 1986,42).

Bu arastirmalara gore, kiiclik yaslardaki ¢ocuklarin tére gelisimi anlayislarinin,
kurallarin kesin ve objektif oldugunu diisiindiigiinii gosteriyor. Ancak yas ilerledikge,
yetigkinlerin belirledigi kurallarin goreceli ve degisken oldugu, davranislarin
arkasindaki amaglarin ve niyetlerin 6nemli oldugu fark ediliyor (Topses, 1990,143).
Dolayisiyla calismamizda da benzer sonuglara ulasmakla beraber 4-5 yas cocuklarin
kurallarin korunmas1 gerektigini, izinsiz esyalara dokunma konusunda ¢ok hassas
olduklarini belirtebiliriz. Son olarak, ahlaki yarg: dl¢cegine gore yiiksek diizeye sahip
olan yas grubu 10 ve 11 yas grubudur. Bu sonug bize ahlaki yarg: gelisim diizeyinin
yasa gOre artmasi teorisini savunan Piaget’nin goriisine ulastirmaktadir (Capan,

2005).

Bu ¢aligmamizda, t-testi sonucunda cinsiyete gore ahlaki yargi puaninda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmamustir. Cinsiyete gére anlamli farklilik meydana gelmemisse de
ortalamalar acisindan erkek c¢ocuklarinin ortalamasinin biraz yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Diger yandan, alt boyutlar yoniinden de cinsiyete gére anlamli farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Bununla beraber, Cagdas ile Seger, Capan, Dilber ile Ersoy
tarafindan yapilan calismalari inceledigimizde ahlaki yargi diizeylerinin cinsiyete gore
anlaml farklilik ortaya ¢ikmamistir (Cagdas & Secer, 2002; Capan, 2005; Dilber &
Ersoy, 2016).
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Kayahan, tarafindan yapilan 5-6 yas g¢ocuklarin ahlaki diizeyi ¢alismasinda da
cinsiyete gore kiz cocuklarin ahlaki yargi diizeyleri erkek ¢ocuklara oranla yiiksek
cikmistir (Kayahan, 2020). Bununla beraber Walker’a gore c¢ocuklarda ahlak
gelisiminde cinsiyetin rol oynamasinda ¢ok az farklilik tespit etmistir (Walker, 1984).
Arastirmamiza katilan 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin yas gruplarina
gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina ANOVA sonucunda yas
gruplarina gore ahlaki yargi puanlarinda anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z
konusu farkliligin hangi yas grubundan 6tiirii oldugunu belirlemek adina tamamlayici
nitelikteki Scheffe coklu karsilastirma analizi yapilmis, neticesinde s6z konusu
farkliligin “kiiltiirel paylasim” alt boyutunda ‘6 ve 7 yas grubu’ ile ‘8 ve 9 yas grubu’
ve ‘10 yas grubu’ arasinda meydana geldigi goriilmistiir. Farkliliklardan ilki 10 yas
grubu c¢ocuklar1 lehine, ikincisi 8 ve 9 yas grubu ¢ocuklar1 lehine ¢ikmis her ikisi
yoniinden 6 ve 7 yas grubu aleyhine ¢ikmistir. Diger yandan, alt boyutlardan “ikilem”,
“kasti kaza”, “sosyal yardimlasma”, “aile kurali” ile yas gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilasmanin mevcut olmadigi tespit edilmistir. Bayrak, Kayahan, Neslitiirk ile
Celikoz tarafindan yapilan ¢aligmalara baktigimizda ahlaki yargi diizeyi ile yas
degiskeni arasinda farklilik olmadigi tespit edilmistir (Bayrak, 2019b; Kayahan, 2020;
Neslitiirk & Celikoz, 2015).

Arastirmamiza katilan 4-11 yas cocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin kardesin olup
olmadigi durumuna goére farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina t-testi
sonucunda kardesin olup olmadigi durumuna gore ahlaki yargi puaninda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmamustir. Kardesin olup olmadigi durumuna gore anlamli farklilik
meydana gelmemisse de ortalamalar agisindan kardesi olan ¢ocuklarin ortalamasinin
biraz yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alt boyutlardan kiiltiirel paylasgim yoniinden anlaml
farklilik oldugu goriilmiis ve s6z konusu farklilik incelendiginde “kiiltiirel paylasim”
alt boyutunda kardesi olmayan cocuklar aleyhine, kardesi olan g¢ocuklar lehine
cikmustir.

Yapilan baz1 calismalarda, ¢ocuklarin kardesi olup olmama durumunun ahlaki yargi
diizeyini ne sekilde etkiledigi arastirilmistir. Neticesinde Ozkaynak ve Tiiy’iin
caligmasinda kardesi olup olmama durumu ahlaki yargi diizeyini etkilemistir

(Ozkaynak, 1982; Tiiy, 1999), Bayrak ve Gec¢mis’in ¢alismalarinda, ¢alismamizda
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oldugu gibi, cocuklarin kardesi olup olmama durumunun ahlaki yargi diizeyini 6nemli

bir bigimde etkilemedigi sonucuna varilmistir (Bayrak, 2019; Ge¢mis, 2018)

Aragtirmamiza katilan 4-11 yas cocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin anne egitim
durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti adina t-testi sonucunda anne
egitim durumuna goére ahlaki yargi puaninda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamistir.
Anne egitim durumuna gore anlamli farklilik meydana gelmemisse de ortalamalar
acisindan yiiksekogretim kurumlarindan mezun annelerin ¢ocuklarmin ahlaki yargi
puan ortalamasinin biraz yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger yandan, alt boyutlar
yoniinden de oldugundan anne egitim durumuna goére anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Bu sonug ilgi ¢ekici bir sonugtur. Farkli calismalarla bu degisken tekrar

incelenebilir.

Arastirmamiza katilan 4-11 yas ¢ocuklarinin ahlaki yargi puanlarinin baba egitim
durumuna gore farklilik gosterip géstermediginin tespiti adina t-testi sonucunda baba
egitim durumuna gore ahlaki yargi puaninda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Baba egitim durumuna gore anlamli farklilik meydana gelmemisse de ortalamalar
acisindan yiiksekdgretim kurumlarindan mezun babalarin ¢ocuklarinin ahlaki yargi
puan ortalamasinin biraz yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger yandan, alt boyutlar
yoniinden de baba egitim durumuna gore anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir.
(Bayrak, 2019b; Kayahan, 2020; Rest, 1974) tarafindan yapilan ¢alismalari
inceledigimizde babanin egitim durumuna gore anlaml bir farklilik oldugu sonucuna
varmiglardir. (Akyiirek, 2007; Capan, 2005; Dilber & ERSOY, 2016; Eskin vd., 2007)
gibi yapilan arastirmalar ise, bizimle ayni fikirde olup babanin egitim durumuna gore
cocuklarin ahlaki yargi puanlarimin farklilagmadigi sonucuna ulasmiglardir. Bu
duruma gore bazi ¢alismalarda babanin egitim durumu 6nemli iken bazi ¢alismalarda

degildir.

Arastirmamizda iizerinde 6zellikle iizerinde durmak istedigimiz hikaye olan kasti kaza
hikayesinde ise ele aldigimiz 1yi niyet, ¢cok zarar ve kotii niyet, az zarar ikilemleri yer
almaktadir. Bu hikdyede iyi niyet ve kotii niyet kavramlarmin ortaya g¢ikmasi
cocuklarin yas grubuna gore farklilik gdstermektedir. Ornegin 4-5 yas, 6-7 yas niyeti
g6z Oniinde bulundurmamakla birlikte ¢cok zarar verenin hatali oldugu sonucuna

varirlar. 8 yasindan sonra ise 11 yasa kadar ¢cocuklar zararin ¢oklugu degil, iyi niyetin
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onemli oldugunu belirterek (Piaget, 1932)’nin yaptig1 deneyin sonuglartyla uyumlu

sonu¢ gostermistir.

Uzerinde durmak istedigimiz bir diger hikaye ise “ikilem” hikayesidir. Bu hikayenin
2. Sorusuna ¢ocuklarin 19 tanesi anlamsiz cevap vermisglerdir. Sebebi ise eda gibi ya
da esra gibi davranirdim segenekleri yerine alternatif ¢oziim tireterek farkli cevaplar
vermislerdir. Bu sonug¢ da bizim i¢in 6nemli bir detaydir. Diger yandan bu hikayenin
2. Sorusuna cevap olarak c¢ocuklarin ¢ogunlugu izinsiz hi¢ kimsenin esyasina
dokunulmaz cevabini vermistir. Yine bu detay da bize ¢ocuklarin 4-11 yas doneminde

kurallara siki sikiya bagli olduklarini gostermektedir.

Son olarak, Piaget’e gore g¢ocuklardaki ahlak anlayisi, belirli evrelerden gegerek
gelismektedir. Bu evreler, zihinsel ve duygusal gelisimle paralel bir sekilde
ilerlemektedir. Her bireyin ahlaki gelisim siireci farklidir ve zihinsel gelisimle birlikte
ahlaki gelismenin de ilerledigi belirtilmektedir (Basal, 2007). Bu sebeple yas
ilerledik¢e cocuklarin ahlaki gelisim diizeyleri de ilerlemektedir. Dolayisiyla soyut
doneme dogru gittikce cocugun 6zerk doneme dogru ilerledigi sonucuna varmaktayiz.
Sonug¢ olarak yaptigimiz ¢alisma, Piaget’nin varmis oldugu sonugla benzerlik

gostermektedir.

5.2. Oneriler

I.  Aragtirmamizda 100 ¢ocukla arastirma yapilmistir. Ahlaki yargi diizeyinin
arastirtlmasinda daha c¢ok sayida cocuklarla c¢alisma yapilarak benzer
neticelere ulasilmasi calismanin giivenilirligini arttiracaktir.

ii. Aragtirmamizda 4-11 yas ¢ocuklariyla ahlaki yargi gelisimi ¢alismasi
yapilmistir. Arastirma yas aralig1 degisikligi yapilarak tekrarlanabilir.

iii. Arastirmamiz Istanbul, Sakarya, Kocaeli, Ankara illerinde yapilmistir.
Arastirma farkli il, ilge, kasaba veya koylerde uygulanarak etkisi daha da
genisletilebilir ve buna benzer ¢aligsmalarla karsilastirilabilir.

iv. Cocuklarin ahlaki yargi diizeyi baska degiskenler kullanilarak arastirabilir.
Ornegin ahlaki yarg:i 6lgegine teknoloji ya da sosyal medya degiskenleri

eklenebilir.
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V. Bosanmis, tek ebeveyn vb c¢esitli durumlarda olan ailelerin ¢ocuklariyla
calisma yeniden yapilabilir.

vi. Farkli sosyo-ckonomik ortamlarda arastirma tekrar yapilabilir.

vii. Ahlaki yargi diizeyini 6lgecek yeni ¢alismalar yapilarak alana katki sunulabilir;
ailelere, egitimcilere ve arastirmacilara yol gosterici g¢alismalar tekrar

yapilabilir.
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KISISEL BILGI FORMU

Uygulama Tarihi:
1. Cocugun dogum tarihi:

2. Cinsiyeti: 1-K () 2-E ()

EKLER

EKA

3. Cocugun kardesi: 1-Yok () 2-Var ()

4.Kardes sayisti ..........

5. Annenin 6grenim durumu:
1-Okur-yazar degil
2-Okur-yazar

3-ilkokul mezunu

4-Ortaokul mezunu

5-Lise mezunu

6-YiksekOkul (2 yillik)mezunu
7-Universite mezunu
8-Yiikseklisans

9-Doktora

6. Babanin 6grenim durumu:
1-Okur-yazar degil
2-Okur-yazar

3-ilkokul mezunu

4-Ortaokul mezunu

5-Lise mezunu

6-YiksekOkul (2 yillik)mezunu
7-Universite mezunu
8-Yiikseklisans

9-Doktora

0
0
0
O
0
0
0
O
O

0
0
O
O
0
0
O
O
()"
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EKB
AHLAKI YARGI OLCEGI (CAPAN 2005)

Tamsma: Bebekleri tanitma ‘Bak bunlar kardes. Bu Eda, 6 yasinda. Bu Esra, 4 yasinda. Bu, anneleri.
Bu da annelerinin arkadagi Ayse teyze.” 3 dK. siireyle isterlerse bebeklere bakma ve dokunmalari i¢in

izin verilir.

Bebekler alinir. ‘Calismamuz bittikten sonra bebeklerle oynamana izin verecegim. Simdi sana Eda ve
Esra ile ilgili bazi hikayeler anlatacagim beni dikkatle dinle, sonra sana hikayelerle ilgili sorular
soracagim. Hazir misin? (3-4 ve 6-7 yas grubunda hikayeye ait materyaller kullanilarak anlatilir.) (10-
11yas grubunda hikayeye ait resimler gosterilerek anlatilir, materyalli sunum yapilmayacaktir.)’

[lk hikaye okunur. (1. okumanin yanitlari 1. siitiinda puanlanir.)

TEMA: iKiLEM - HIKAYE 1: “Bir giin Eda, Esra, anneleri ve Ayse teyze denize gittiler. Eda ve
Esra kumda deniz kabuklariyla oynarken, anneleri ve Ayse teyze denize girdi. Bu sirada Esra’nin eli
deniz kabugu ile Kesildi ve kanamaya bagslad:. Eda, Ayse teyzenin ¢antasimin iginde gordiigii yara
bandint almak istedi. Esra “baskalarina ait olan seyleri izinsiz almamaliyiz” dedi. Eda ise “Ama elin

kaniyor, almamiz lazim” diye cevap verdi”

1.soru sorulur ve cevaplar puanlanir (3-4 yas grubunda yanitlar verilirken resimler gosterilecektir).
Hikaye ile ilgili 1. soruya verilen yanit gruplarinda 4 veya 3 puan alan 6grencilerin yanitlart dogru kabul
edilecektir ve anlad siitunundaki puan isaretlenecektir. 2,1 veya 0 puan alan 6grencilerin yanitlari yanlis
kabul edilecektir. Yanitlar1 yanlis kabul edilen 6grenciye asagidaki yonerge kullanilarak hikaye tekrar
edilecektir

1-) Hikayeyi anladin m1? Peki bu hikayede ne oldugunu bu resme bakarak anlatir misin?

SORU KRITERLER 1P | 2P | Anlamad: Anlad1
Eda ve Esra, anneleri ve Ayse Teyze ile denize | 1 1
gitmisler.
Anneleri yokken Esra’nin eli kesilmis ve | 1 1
kanamis.

Ablast  Ayse  teyzenin  ¢antasindaki | 1 1
yarabandini alip yapistirmak istemis.

Esra bagkasinin esyalarimi izinsiz | 1 1
alamayacaklarin1 sdylemis. Eda, eli kanadig1
icin  yarabandmi  almalar1  gerektigini
sOylemis.

Anlamsiz cevap 0 0

PUAN 1 2
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Simdi bu hikayeyi sana tekrar anlatacagim. Beni dikkatle dinle, ¢iinkii sana, yine hikaye ile ilgili sorular

soracagim. (2. okumanin yanitlari 2. siitiinda puanlanir.)

1. soruya dogru yanit veren dgrencilerin ikinci sorusu sorularak, kriterlerdeki ifadelere yakin anlamda
verilen cevaplar kabul edilecek ve yan siitiindaki cevaba ait puan daire igine alinacaktir. 3. sorunun

sonunda 6grencinin aldig1 puanlar toplanarak, toplam hanesine yazilacaktir.
Ikinci okumadan sonra yanitlar1 dogru kabul edilen (4 veya 3 puan alan) dgrencilerin hikaye ile ilgili
diger sorular1 sorulacaktir. Anlad: siitlinundaki puan isaretlenecektir.(2. okumanin yanitlari 2. siitiinda

puanlanir.)

Ikinci okumadan sonra yanitlar1 yanlis kabul edilen (2,1 veya 0 puan alan) 6grencilerin hikaye ile ilgili

diger sorular1 sorulmayacak ve 2. hikayeye gegilecektir. Anlamadi siitiinundaki puan isaretlenecektir”

2-) Sence bu hikayede Eda ve Esra’dan hangisi daha hakhdir? Neden ?

Eda hakly, ¢iinkii kardesinin eli kaniyordu sonra Ayse teyzeye yara | 3

bandini almasi gerektigini agiklayabilirdi.

2 Esra hakli, ¢linkii bagkasina ait geyleri izin almadan kullanmamak | 2
gerekir
Eda hakli/Esra hakli Ciinkii.... (anlamsiz cevap) 1

3-) Sen olsan ne yapardin?

Ben de Eda gibi davranirdim. 3

3 Yara bandini almak i¢in annemlerin gelmesini beklerdim/annemi | 2
cagirirdim.

Anlamsiz cevap 1

TOPLAM

“Sana Eda ve Esra ile ilgili baska bir hikaye anlatacagim. Beni dikkatle dinle."
Ikinci hikaye okunur.

TEMA: KULTUREL PAYLASIM - HIKAYE 2: “Birgiin Ayse teyze Eda ve Esra’ ya 3 tane seker
verdi ve paylasmalarint istedi. Abla Eda 2 tane sekeri kendi aldi ve 1 tanesini kardesi Esra’ya verdi.
Esra bu duruma saswrdi. 1) Hikayeyi anladin mi? Peki bu hikayede ne oldugunu bu resme bakarak

anlatir misin?”
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1. soru sorulur ve cevaplar puanlanir. (1. okumanin yanitlar1 1. siitiinda puanlanir.)

Hikaye ile ilgili 1. soruya verilen yanit gruplarinda 4 veya 3 puan alan 6grencilerin yanitlart dogru kabul

edilecektir ve anladi siitiinundaki puan igaretlenecektir

SORU KRITERLER 1.P | 2.P | Anlamadi | Anlad:
Ayse teyze Eda ve Esra’ ya 3 tane seker vermis. | 1 1
Paylasmalarini istemis. 1 1
1 Eda 2 tane sekeri kendi almis. 1 1
1 tanesini kardesi Esra’ ya vermis. 1 1
Anlamsiz cevap 0 0
PUAN 1 2

2,1 veya 0 puan alan 6grencilerin yanitlar1 yanlis kabul edilecektir. Yanitlar1 yanlis kabul edilen

6grenciye asagidaki yonerge kullanilarak hikaye tekrar edilecektir.

Az 6nce anlattigim hikayeyi simdi tekrar anlatacagim. Beni dikkatle dinle, ¢iinkii sana, yine hikaye ile

ilgili sorular soracagim. (2. okumanin yanitlari 2. siitiinda puanlanir.)

Ikinci okumadan sonra yanitlar1 dogru kabul edilen (4 veya 3 puan alan) dgrencilerin hikaye ile ilgili

diger sorulart sorulacaktir. Anladr siitiinundaki puan isaretlenecektir.

Ikinci okumadan sonra yanitlari yanlis kabul edilen (2,1 veya 0 puan alan) 6grencilerin hikaye ile ilgili
diger sorular1 sorulmayacak ve 3. hikayeye gegilecektir. Anlamadi siitlinundaki puan isaretlenecektir

1. soruya dogru yanit veren dgrencilerin ikinci sorusu sorularak, kriterlerdeki ifadelere yakin anlamda
verilen cevaplar kabul edilecek ve yan siitiindaki cevaba ait puan daire igine alinacaktir. 3. sorunun

sonunda dgrencinin aldig1 puanlar toplanarak, toplam hanesine yazilacaktir.

2-) Sence Eda ve Esra’ dan hangisi daha hakhdir ? Neden ?

Esra Hakli, ¢linkii kardesi ile sekerleri esit paylasmaliydi. /¢linkiio | 3
daha az seker ald1.

2 Eda hakly, ¢iinkii kardesi kii¢lik oldugu i¢in daha az seker almali 2
Hakli/Haks1z Ciinkii... (gegersiz cevap) 1
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3-) Sen olsan ne yapardin?

Kardesim ve kendime 1 tane seker alip kalan sekeri ikiye bolerek | 3

paylastirirdim.

Itane anneme/arkadasima, 1 kardesime verir 1 tane de kendim

alirdim

1 sekeri kendim alirdim, 1 sekeri kardesime verirdim. Fazla sekeri

Ayse teyzeye geri verirdim

3 Kardesim daha kiigiik oldugu i¢in ona 2 seker verir, kendim 1 seker | 2

alirdim.

Ben daha biiyiik oldugum i¢in kendim 2 seker alir, kardesime 1

seker verirdim.
Hepsini kardesime verirdim.

Hepsini kendim alirdim.

Anlamsiz cevap 1

TOPLAM

“Simdi de Eda ve Esra ile ilgili iigiincii hikayeyi anlatacagim. Beni dikkatle dinle. Eger yorulduysan

biraz ara verebiliriz" (6grenci isterse 5. dk oyuncaklarla oynayabilir.)

Ucgiincii hikaye okunur.

TEMA: KASTI KAZA — HIKAYE 3: “Eda bir giin annesinin istedigi bardagi dolaptan almaya
calisirken kolu kazayla bardaklara ¢arpti ve 8 tane bardak kirdi. Esra ise annesinden gizli, bardaklarin
oldugu dolaptaki ¢ikolata paketini ararken kolu kazayla bardaklara ¢arpti ve 1 tane bardak kirdi. 1)

Hikayeyi anladin mi? Peki bu hikayede ne oldugunu bu resme bakarak anlatir misin?”
1. soru sorulur ve cevaplar puanlanir. (1. okumanin yanitlari 1. siitiinda puanlanir.)
Hikaye ile ilgili 1. soruya verilen yanit gruplarinda 4 veya 3 puan alan 6grencilerin yanitlart dogru kabul

edilecektir ve anladi siitiinundaki puan igaretlenecektir.

2,1 veya 0 puan alan dgrencilerin yanitlar1 yanlis kabul edilecektir. Yanitlar1 yanls kabul edilen

Ogrenciye asagidaki yonerge kullanilarak hikaye tekrar edilecektir.
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SORU KRITERLER 1P | 2.P | Anlamadi | Anlad
Annesi Eda’dan bardak getirmesini istemis. 1 1
Eda bardagi almaya calisirken kolu kazayla | 1 1
carpmis 8 tane bardak kirmis
Esra annesinden gizli dolaptaki ¢ikolata paketini | 1 1
artyormus.
Cikolata paketini araken kolu kazayla ¢arpmis 1 | 1 1
tane bardak kirmus.
Anlamsiz cevap 0 0
PUAN 1 2

Simdi bu hikayeyi sana tekrar anlatacagim. Beni dikkatle dinle, ¢iinkii sana, yine hikaye ile ilgili sorular

soracagim. (2. okumanin yanitlari 2. siitiinda puanlanir.)

Ikinci okumadan sonra yanitlar1 dogru kabul edilen (4 veya 3 puan alan) dgrencilerin hikaye ile ilgili

diger sorular1 sorulacaktir. Anlad: siitiinundaki puan isaretlenecektir

Ikinci okumadan sonra yanitlari yanlis kabul edilen (2,1 veya 0 puan alan) 6grencilerin hikaye ile ilgili

diger sorular1 sorulmayacak ve 4. hikayeye gegcilecektir. Anlamadi siitlinundaki puan isaretlenecektir.

1. soruya dogru yanit veren dgrencilerin ikinci sorusu sorularak, kriterlerdeki ifadelere yakin anlamda

verilen cevaplar kabul edilecek ve yan siitiindaki cevaba ait puan daire igine alinacaktir. 3. sorunun

sonunda dgrencinin aldig1 puanlar toplanarak, toplam hanesine yazilacaktir.

2-) Sence Eda ve Esra’ dan hangisi daha hatalidir? Neden?

Esra hatali, ¢linkii ablasi annesine bardak getiriyormus ama o | 3
annesinden gizli ¢ikolata artyormus.

Eda hatali, ¢iinkii o 8 bardak kirmis (daha ¢ok kirmig) 2

Eda / Esra hataly, ¢linkii...(gegersiz cevap) 1

3-) Sen anne olsaydin hangisine daha ¢ok kizardin? Neden?

Esra’ya kizardim ¢linkii o benden izinsiz ¢ikolata paketini almaya | 3
calisirken bardak kirdi.

Eda’ ya kizardim ¢iinkii o 8 bardak kirdi (daha ¢ok bardak kirdi). 2

Eda’ ya/ Esra’ ya kizardim, ¢iinkii...(gegersiz cevap) 1

TOPLAM
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“Sana Eda ve Esra ile ilgili diger hikayeyi anlatacagim. Beni dikkatle dinle.”

Dérdiincii hikaye okunur.

TEMA: SOSYAL YARDIMLASMA HIiKAYE 4 : “Eda ve Esra, annesi ve babast ile birlikte kahvalt
ettikten sonra, annesi Eda’ya “kahvalti sofrasini toplamama yardim eder misiniz?” dedi. Eda kardegine
“Hadi birlikte anneme yardim edelim” deyince, Esra “Annem sana soyledi. Banane, sen topla” diyerek
ablasmna yardim etmedi. Eda sofrayi tek basina toplarken babasi Eda’ ya “Haydi okula geg¢ kaliyorsun,
gidelim.” dedi ve Eda’yi okula gotiirdii. Heniiz okula gitmeyen Esra evde kaldigi icin, sofrayt toplamak
zorunda kaldr... 1) Hikdyeyi anladin mi? Peki bu hikayede ne oldugunu bu resme bakarak anlatir

misin?”

1. soru sorulur ve cevaplar puanlanir. (1. okumanin yanitlari 1. siitiinda puanlanir.)

Hikaye ile ilgili 1. soruya verilen yanit gruplarinda 4 veya 3 puan alan 6grencilerin yanitlart dogru kabul

edilecektir ve anlad siitiinundaki puan isaretlenecektir.

2,1 veya 0 puan alan &grencilerin yanitlar1 yanhs kabul edilecektir. Yanitlar1 yanlis kabul edilen

6grenciye asagidaki yonerge kullanilarak hikaye tekrar edilecektir.

SORU KRITERLER 1P | 2.P | Anlamadi | Anladi

Anneleri Eda’ dan sofray1 toplamasina yardim | 1 1
etmelerini istemis.

Esra ablasina yardim etmek istememis ve ,,annem | 1 1
sana sOyledi sen topla“ demis.

1 Eda sofray1 toplamaya baslayinca babasi ge¢ | 1 1
kalacaklarini sdyleyerek onu okula gotiirmiis.

Sonra da Esra tek basma sofrayr toplamak | 1 1
zorunda kalmus.

Anlamsiz cevap 0 0

PUAN 1 2

Simdi bu hikayeyi sana tekrar anlatacagim. Beni dikkatle dinle, ¢iinkii sana, yine hikaye ile ilgili sorular

soracagim. (2. okumanin yanitlari 2. siitiinda puanlanir.)

fkinci okumadan sonra yanitlar1 dogru kabul edilen (4 veya 3 puan alan) 6grencilerin hikaye ile ilgili

diger sorular1 sorulacaktir. Anladi siitiinundaki puan isaretlenecektir

Ikinci okumadan sonra yanitlari yanlis kabul edilen (2,1 veya 0 puan alan) 6grencilerin hikaye ile ilgili

diger sorular1 sorulmayacak ve 5. hikayeye gecilecektir. Anlamadi siitlinundaki puan isaretlenecektir
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1. soruya dogru yanit veren dgrencilerin ikinci sorusu sorularak, kriterlerdeki ifadelere yakin anlamda
verilen cevaplar kabul edilecek ve yan siitiindaki cevaba ait puan daire igine alinacaktir. 3. sorunun

sonunda 6grencinin aldig1 puanlar toplanarak, toplam hanesine yazilacaktir.

2) Sence Eda ve Esra’ dan hangisi daha hatahdir? Neden?

Esra hatali, ¢iinkii ablasina yardim etmemis 3

2 Eda hatali, ¢linkil annesi sofray1 ona topla demis 2

Eda hatali, ¢iinkii sofray1 toplamasi1 gerekirken babasiyla okula

gitmis

Eda hatali/Esra hatal1 Ciinkii.... (gegersiz cevap) 1

3) Sen olsaydin ne yapardin?

Ablama yardim ederdim 3

3 Esra gibi sofray1 toplamaya yardim etmek istemezdim. 2

Kii¢iik oldugum igin/erkek oldugum igin sofray1 toplamaya yardim

etmek istemezdim.

Anlamsiz cevap 1

TOPLAM

“Simdi de sana Eda ve Esra ile ilgili son hikayeyi anlatacagim. Beni dikkatle dinle."

Besinci hikaye okunur.

TEMA: AILE KURALI HIKAYE 5: “Annesi yemegi hazirladi ve Eda ile Esra’ y1 yemege cagirdi.
Sofrada tatlyn géren Eda ve Esra tatl yemek istediler. Annesi ancak yemeklerini yedikten sonra tatli
yiyebileceklerini soyledi.”

1) Hikayeyi anladin m1? Peki bu hikayede ne oldugunu bu resme bakarak anlatir misin?

1. soru sorulur ve cevaplar puanlanir. (1. okumanim yanitlari 1. siitiinda puanlanir.)

Hikaye ile ilgili 1. soruya verilen yanit gruplarinda 4 veya 3 puan alan 6grencilerin yanitlar1 dogru kabul

edilecektir ve anlad1 siitiinundaki puan isaretlenecektir.
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2,1 veya 0 puan alan Ogrencilerin yanitlar1 yanlhs kabul edilecektir. Yanitlar1 yanlis kabul edilen

Ogrenciye asagidaki yonerge kullanilarak hikaye tekrar edilecektir.

SORU KRITERLER P | Anlamadi Anlad

Anneleri Eda ile Esra’ y1 yemege ¢agirmis.

Eda ve Esra sofrada tatliy1 gérmiisler.

1 Tatli yemek istemisler.

R R R R P
PR R RN

Anneleri yemeklerini yedikten sonra tatl

yiyebileceklerini sdylemis.

Anlamsiz cevap 0 0

PUAN 1 2

Az dnce anlattigim hikayeyi simdi tekrar anlatacagim. Bu sefer hikayeyi dikkatle dinle, ¢linkii sonra

sana hikaye ile ilgili sorular soracagim. (2. okumanin yanitlari 2. siitiinda puanlanir.)

Ikinci okumadan sonra yanitlart dogru kabul edilen (4 veya 3 puan alan) dgrencilerin hikaye ile ilgili

diger sorular1 sorulacaktir. Anlad siitinundaki puan isaretlenecektir.

Ikinci okumadan sonra yanitlari yanlis kabul edilen (2,1 veya 0 puan alan) 6grencilerin hikaye ile ilgili

diger sorular1 sorulmayacaktir. Anlamadi siitiinundaki puan igaretlenecektir
1. soruya dogru yanit veren dgrencilerin ikinci sorusu sorularak, kriterlerdeki ifadelere yakin anlamda
verilen cevaplar kabul edilecek ve yan siitiindaki cevaba ait puan daire igine alinacaktir. Ugiincii sorunun

sonunda 6grencinin aldig1 puanlar toplanarak, toplam hanesine yazilacaktir.”

2-) Sence Eda ve Esra mi1 yoksa annesi mi daha hakhdir? Neden?

Anneleri hakli, ¢linkii yemegini bitirmeden tatli yenmez. 3
2 Eda ve Esra hakli, ¢ilinkii sofrada tatliy1 goriince canlari tatli yemek | 2

istemis

Eda ve Esra Hakli/Annesi Hakli Ciinkii... (gegersiz cevap) 1

3) Sen olsan ne yapardin?

Yemegimi bitirmeden tatli yemezdim 3
3 Once tatliyr yerdim, sonra yemegimi yerdim. 2
Anlamsiz cevap 1

TOPLAM
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